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I. EL PROYECTO CURRICULAR DE GEOGRAFÍA


1.
PRESENTACIÓN

El Decreto 102/2008 de 11 de julio , del Consell, establece el currículo del Bachillerato en la Comunidad Valenciana y se publica en el DOGV de 15/07/2008, número 5806. Todo lo referente a la asignatura de Geografía de 2º de Bachillerato está entre las páginas 71521 y 71529, ambas inclusive. Aquí se indican los objetivos generales, los contenidos y los criterios de evaluación de dicha materia propia de la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales.

La Selección de objetivos y contenidos de la materia de Geografía Bachillerato se ha hecho atendiendo fundamentalmente a dos criterios.

El primero de ellos es el estudio de la realidad geográfica de España, de sus características comunes y de su diversidad, de su medio natural y de la plasmación de las actividades humanas en el espacio, atendiendo también a la dimensión europea de España y a su posición en el sistema mundo.

En segundo lugar, se ha tenido en cuenta el desarrollo del pensamiento lógico-formal del alumnado de Bachillerato y sus posibilidades de abstracción, conceptualización y generalización para profundizar en el conocimiento geográfico y para relacionar e integrar conocimientos en un campo concreto, así como la disposición para participar activamente en su entorno social y territorial.

La Geografía estudia la organización del espacio terrestre, entendido como el conjunto dinámico de relaciones entre el territorio y la sociedad que actúa en él. Por tanto, el espacio es hoy para la Geografía una realidad relativa, dinámica y heterogénea que resulta de los procesos protagonizados por la estructura social, sin olvidar que esos procesos pueden estar condicionados, a su vez, por el propio espacio preexistente. Así, pues, la Geografía se preocupa de la localización y de la distribución de los fenómenos espaciales, de la asociación y de la interacción entre ellos, y realiza análisis y síntesis de las diversas estructuras y organizaciones espaciales, estudiando los procesos que las han ocasionado.

La aportación específica de la Geografía al proceso educativo consiste en enseñar a comprender la organización espacial y su pluralidad, a percibir y estudiar los problemas desde un punto de vista territorial y a relacionar el medio y la sociedad que lo ocupa; ayuda a conocer la situación objetiva de los recursos naturales para utilizarlos con inteligencia y responsabilidad; la Geografía proporciona también ciertas habilidades y destrezas, entre las que destaca la capacidad para actuar en el espacio, pero sin desatender otras muchas posibles que constituyen lo que se ha dado en denominar conciencia territorial.

2.
LOS ELEMENTOS O FACTORES DEL CURRÍCULUM

Para la elaboración del currículum se han tenido en cuenta varios ámbitos de conocimiento y de la realidad que se denominan factores del conocimiento y de la realidad, que se denominan factores o fuentes del currículo y que en el actual sistema educativo son los siguientes: el factor psicológico, el factor sociológico, el factor pedagógico y el factor epistemológico.

2.1 . El factor psicológico, nos informa sobre los procesos de desarrollo en el alumnado de Bachillerato en edades comprendidas entre los dieciséis y dieciocho años. A esas edades continúan acentuándose los cambios fisiológicos y psicológicos que caracterizan la transición a la vida adulta. La adquisición del pensamiento formal- lógico y sus posibilidades de abstracción y conceptualización permiten al alumnado la identificación y la relación de distintas causas y consecuencias y la utilización del método hipotético-deductivo comprobando su validez empírica.

2.2. El factor pedagógico parte de la experiencia adquirida en la práctica docente y nos ayuda a saber de qué forma se aprende para que el aprendizaje sea punto de partida de los aprendizajes posteriores. El factor pedagógico guarda una estrecha relación con el factor psicológico.

Simplificando, podríamos decir que hay dos tipos de aprendizaje: el aprendizaje repetitivo y el aprendizaje significativo.

El aprendizaje repetitivo es aquel que no modifica la capacidad cognitiva del alumnado mientras que el significativo es aquel en que el alumnado establece relaciones estrechas entre sus conocimientos previos y lo que aprende de nuevo, atribuyendo significado a este nuevo objeto de aprendizaje. Resulta obvio que el crecimiento personal y racional del alumnado se fomentará mucho más si los aprendizajes que realizan son significativos.

El aprendizaje significativo reúne dos características esenciales: implica una memorización comprensiva de lo que se aprende, por lo que queda integrado en la estructura cognoscitiva del alumnado y se puede utilizar siempre que es necesario de una forma razonada y eficaz (funcionalidad).

Si Piaget dice que el aprendizaje está en función del desarrollo cognitivo del alumnado (factor psicológico), Vygotsky afirma que la inteligencia es también un producto social por lo que las personas que rodean al alumnado no son sujetos pasivos en su desarrollo y desde esta perspectiva el aula ayuda y colabora en el proceso de enseñanza-aprendizaje.

2.3. El factor sociológico. Se refiere a las demandas sociales y culturales en el proceso de socialización del alumnado.

En la actualidad, la educación transmite conocimientos, procedimientos, técnicas y valores sociales para desarrollar la tolerancia, la convivencia pacífica y democrática, la participación ciudadana, el respeto de los derechos humanos, el reconocimiento de la igualdad entre las personas, para la salud y la protección del medio ambiente.

2.4. El factor epistemológico o disciplinar científico. La integración educativa ha demostrado que cada disciplina científica posee una estructura conceptual propia, un modo de pensar la realidad.

3.
INTRODUCCIÓN JUSTIFICATIVA

Desde el nacimiento de la Geografía como ciencia y su institucionalización como materia formativa en los diferentes niveles de enseñanza, el problema de la identidad del conocimiento geográfico se ha planteado de forma reiterativa.

La aportación específica de la Geografía al proceso educativo en el Bachillerato, consiste en enseñar a comprender la organización espacial y su pluralidad, a percibir y estudiar los problemas desde un punto de vista territorial y a relacionar el medio y la sociedad que lo ocupa.

España, como territorio, es un espacio complejo y de grandes contrastes, en el que la Historia puede proporcionar un apoyo para el conocimiento de los procesos históricos que subyacen en la configuración del espacio geográfico español actual.

La comprensión y explicación del espacio territorial español implica, necesariamente, un análisis que lo integre en una realidad geográfica más amplia de la que España forma parte, la Unión Europea y su posición en el sistema mundo.

Así mismo el proceso de globalización supone el inicio de una nueva fase económica, en la que el espacio geográfico modifica su significado y la percepción que se tiene de él, su morfología externa y el valor de las escalas a que tienen lugar determinados procesos.

La revolución de las tecnologías de la información y de la comunicación, la apertura y la liberalización de numerosos mercados, son los principales elementos de este imparable movimiento económico que incluye otras muchas dimensiones como la mundialización de los flujos de la información y de determinados comportamientos culturales. Al mismo tiempo, se establece una nueva divisoria entre territorios conectados y excluidos, al tiempo que se refuerza la importancia de las llamadas ciudades mundiales que generan, controlan y dirigen parte de esos movimientos.
4.
TENDENCIAS O ESCUELAS GEOGRÁFICAS

La multiplicación de enfoques o paradigmas es habitual en todas las Ciencias Sociales y la Geografía no puede ser una excepción.

En los últimos cincuenta años han proliferado las nuevas tendencias geográficas, que suponen otras tantas maneras diferentes de entender el espacio geográfico y que no se suceden en el tiempo sino que se yuxtaponen unas a otras generando un complejo árbol de la ciencia geográfica (Peet, R. 1998), que permite avanzar hacia una geografía más plural en temáticas, métodos, fuentes y técnicas de análisis.

Analicemos las grandes escuelas geográficas y cómo hemos empleado sus paradigmas en la Geografía de España de 2º curso de Bachillerato:

A) La geografía analítica-cuantitativa

Esta escuela, surgida a partir de 1950 y que pusieron de moda Schaeffer y Bunge, con la crítica del estudio regional, tuvo su auge en los años sesenta cuando las aplicaciones matemáticas a la Geografía causaban verdadero furor.

Este paradigma propone un conocimiento empírico que utiliza con rigor fuentes de información diversas para validar teorías generales. Es decir, primero se formulan las hipótesis y posteriormente se observa si los hechos se corresponden con la teoría preestablecida. Hoy, el modelo cuantitativo, es una herramienta más de trabajo de la mayoría de los geógrafos pero ya no supone una escuela “núcleo” de la Geografía. Podemos afirmar que “se ha incrementado su extensión, su difusión, y ha disminuido lo que podemos llamar intensidad…” (BOSQUE SENDRA, J. 1986).

El método matemático-estadístico nos permite acercar la realidad geográfica al alumnado en todos los aspectos relacionados con la distribución espacial: factores de localización industrial, jerarquías urbanas, accesibilidad a las áreas de mercado, las pautas del poblamiento o los sistemas económicos en la utilización del suelo.

B) La Geografía de la Percepción

Este paradigma tuvo su desarrollo a partir de 1960 y de la obra de LYNCH “La imagen de la ciudad”: el objeto de la investigación se traslada de lo real y objetivo a lo subjetivo. Cada grupo social y cada individuo posee una percepción diferente de la realidad espacial, del paisaje o del centro histórico de la localidad donde vive.

La Geografía de la Percepción puede ser muy interesante en dos parcelas diferentes del modo de enseñanza-aprendizaje propuestas:

a) Para detectar las ideas geográficas previas en todas las Unidades Didácticas.
b) En la Geografía Urbana, para afianzar los conocimientos de tipologías de planos urbanos y sus funciones.

C) La Geografía Humanista, Idealista y Social

En la década de los setenta del siglo XX, frente al cuantitativismo surgió la Geografía Humanista. La base fundamental es el análisis del comportamiento del ser humano con el entorno.

La Geografía Idealista es un enfoque que entronca con la Geografía Humanista. GUELKE, uno de sus teóricos más brillantes, señala que la principal preocupación de los geógrafos es el pensamiento racional como causa para la transformación del paisaje.

La Geografía Social tiene importancia en nuestro enfoque didáctico, porque siguiendo a Jones esta escuela busca la comprensión de las formas que surgen del uso que los grupos humanos hacen del espacio (JONES, 1969). El concepto espacio vivido o geografía de rostro humano, son algunas de las expresiones que resumen esta tendencia geográfica.

Las tres escuelas geográficas analizan un amplio conjunto de problemas: el subdesarrollo, la globalización económica, la geopolítica, la contaminación industrial o la ciudad como un producto social que depende de determinados agentes sociales: el propietario del suelo, los empresarios de la construcción y los organismos públicos.

En los contenidos procedimentales y actitudinales de las diferentes Unidades Didácticas se pretende generar actitudes en el alumnado en perfecta adecuación con los postulados del actual Sistema Educativo.

D) Las Geografías críticas-radicales

Aunque coexisten varias escuelas, su rasgo distintivo sería la atención prioritaria que conceden al valor social del conocimiento geográfico y su compromiso con la resolución de algunos de los problemas básicos a que se enfrentan nuestras sociedades.

La Tendencia Radical surge hacia 1970 según los postulados de MORRIL para denunciar los problemas sociales provocando una revolución ideológica: los geógrafos deben implicarse e implicar a su alumnado en el análisis crítico de las desigualdades sociales y territoriales.

Las Geografías marxista y neomarxista derivan, en parte de la escuela radical, pero conceden mucha importancia a la reconstrucción de paisajes y croquis por medio del dibujo, lo cual supone una aplicación didáctica importante (LACOSTE, I. 1983).

La Geografía fenomenológica intenta demostrar que la visión espacial del alumnado varía según el grupo social al que pertenezca y ello posibilita una serie de estrategias para abordar el conocimiento de las “ideas previas” del alumnado. Esta escuela se puede relacionar en este aspecto con la Geografía de la Percepción.

En conjunto, las escuelas críticas-radicales priorizan las temáticas sobre el espacio social del poder, sobre el capitalismo, sobre la distribución del bienestar, sobre el desarrollo sostenible y sobre los impactos geográficos contaminantes o degradantes.

E) La Geografía del paisaje integrado o Ecogeografía

El deterioro del medio ambiente, por la actividad humana, está entrando de lleno en el campo de investigación de los geógrafos. La degradación de la naturaleza es en gran parte una consecuencia de las sociedades urbano-industriales que anteponiendo el desarrollo económico han ido provocando la contaminación de las aguas, el efecto invernadero, o la lluvia ácida, por lo que de continuar así nos puede costar el futuro como especie (DE HARO, 1983).

Consideramos que aunque la Ecogeografía tiene interrelaciones con numerosos paradigmas epistemológicos, se imbrica sobre todo con la Geografía social y radical en cuanto que el ser humano tiene que tomar una postura activa y comprometida frente a los actuales problemas medio-ambientales que amenazan a la supervivencia de nuestro planeta.
5.
LA GEOGRAFÍA COMO CIENCIA ÚTIL

En las dos últimas décadas, eminentes geógrafos como David Smith (1980) y Santos, M. (2000) afirman que para que la Geografía responda a las necesidades de la sociedad “ ha de concentrarse directamente en los mismos problemas con que se enfrenta la gente cada día”.

En la actualidad está emergiendo un redescubrimiento de la Geografía como ciencia útil para identificar los problemas a que se enfrenta nuestra sociedad y reorientar a partir de ellos, su función educativa. Estos problemas son catalogados también como temáticas transversales para la enseñanza de la Geografía y son fundamentalmente los siguientes:

•
El Medio Ambiente. Es sin duda donde la tradición geográfica mejor entronca con las preocupaciones actuales. A la tendencia geográfica clásica de tipo determinista que interpretaba la evolución social a partir de las condiciones impuestas por el medio natural, se contrapuso la visión posibilista que prestaba más atención a la actuación del ser humano en la transformación histórica de los territorios hasta convertir la mayor parte de la superficie terrestre en un espacio humanizado. Sobre esa visión que ha estado presente durante décadas en los estudios geográficos, las aportaciones más recientes ponen especial énfasis en destacar las presiones ejercidas por las sociedades avanzadas sobre muchos ecosistemas porque la explotación intensiva de las fuentes de energía y de los recursos naturales no renovables pueden provocar su agotamiento y la generación de grandes cantidades de residuos que consta minan el entorno, deterioran el paisaje y suponen la pérdida del patrimonio natural heredado.

•
El desarrollo territorial sostenible. Durante bastantes años la concepción del desarrollo se interpretaba como una combinación de crecimiento económico y bienestar social.


El concepto actual de desarrollo territorial considera criterios nuevos como la sostenibilidad ambiental y una adecuada ordenación del territorio para analizar la desigual distribución entre los países del mundo o entre las regiones de un mismo país e ir eliminando las desigualdades.

•
Los conflictos territoriales. Desde los conflictos armados, que constituyen una de las temáticas habituales de los estudios geopolíticos, hasta los que surgen por la utilización de ciertos recursos en el seno de una sociedad requieren el análisis de su localización, origen y evolución, junto a las estrategias aplicadas por los diferentes actores en conflicto; por ejemplo, el déficit del agua potable puede provocar el llamado estrés hídrico en un número creciente de regiones del planeta y la necesaria planificación hidrológica. Asistimos pues a una revalorización de las variables espaciales y de la cultura del territorio, entendido como soporte físico, como recurso, como patrimonio, como paisaje natural y como bien público, protagonista de las políticas de desarrollo sostenible. (ROMERO, J. 2001).

II. OBJETIVOS GENERALES


El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que las alumnas y  los alumnos adquieran las siguientes capacidades:

1. Conocer y comprender la diversidad y pluralidad del espacio geográfico español, caracterizado por los grandes contrastes y la complejidad  territorial derivados de los distintos factores naturales, históricos y de organización espacial que han ido modelando la sociedad, la cultura y el territorio de forma interdependiente.  

2. Comprender y explicar en sus coordenadas temporales y espaciales los distintos proyectos sociales, que dan lugar a diferentes procesos de ordenación territorial, utilizando conceptos, procedimientos y  destrezas específicamente geográficos para explicar el espacio como una realidad dinámica, diversa y compleja, en la que intervienen múltiples  factores.  

3. Comprender y valorar la importancia del sentimiento y del comportamiento  territorial del ser humano, con relación en particular, al  territorio español, fraguado a lo largo de un proceso histórico y que se  concreta en unos límites o fronteras que definen estrategias e intereses  de grupos sociales.  

4. Utilizar los procedimientos específicos del conocimiento geográfico para explicar una situación territorial, valorando la función del  medio natural, de los recursos naturales y de las actividades productivas  en la configuración del espacio geográfico europeo, español y de  la Comunitat Valenciana.  

5. Explicar la desigual distribución geográfica de la población española y europea, en sus diferentes categorías, comprendiendo su dinámica, estructura y proyecciones futuras.  

6. Analizar los distintos tipos de explotación de la naturaleza así  como las actividades productivas y sus impactos territoriales y medioambientales, reconociendo la interrelación entre el medio y los grupos humanos y percibiendo la condición de éstos como agentes de actuación primordial en la configuración de espacios geográficos diferenciados. 

7. Interesarse activamente por la calidad del medio ambiente, ser consciente de los problemas derivados de ciertas actuaciones humanas y entender la necesidad de políticas de ordenación territorial y de actuar pensando en las generaciones presentes y futuras, siendo capaz de valorar decisiones que afecten a la gestión sostenible de los recursos y a la ordenación del territorio. 

8. Caracterizar los rasgos geográficos básicos de los países de la U.E. y comprender las consecuencias espaciales de la integración de España en ella, desarrollando, a la vez, sentimientos de pertenencia a ámbitos espaciales supranacionales con una actitud solidaria y participativa. 

9. Explicar la posición de España en un mundo interrelacionado, en el que coexisten procesos de uniformización de la economía y de desigualdad socioeconómica.

III. ORGANIZACIÓN Y DISTRIBUCIÓN DE LOS CONTENIDOS DEL PROYECTO


UNIDAD INTRODUCTORIA. EL ESPACIO GEOGRÁFICO: TENDENCIAS Y TÉCNICAS DE REPRESENTACIÓN GEOGRÁFICA

Conceptos



–
El espacio geográfico físico y social.

–
Geografía Física y Humana.

–
La evolución de la Geografía. Tendencias geográficas tradicionales.

–
Tendencias geográficas más recientes.

–
Localización y representación de la superficie terrestre: mapa, cartografía, atlas, coordenadas geográficas, husos horarios.

–
Técnicas de representación geográfica: los mapas y las proyecciones cartográficas.

–
Tipos de mapas: temáticos, de coropletas, de isopletas o isolineas, de diagramas, corocromáticos, cartogramas, locacionales, de flujos y de figuras.

–
Los gráficos y diagramas.

–
La fotografía aérea y de satélite. 

–
Las técnicas estadísticas.

–
Los Sistemas de Información Geográfica (SIG)

–
Maquetas y dioramas.

Procedimientos



–
Interpretación de los husos horarios.

–
Actividades sobre paralelos y meridianos.

–
Interpretación de imágenes de satélite.

–
Visualización de organigramas.

–
Comparación de distintos tipos de mapas.

–
Comparación de los principales tipos de proyecciones.

–
Análisis crítico y razonado de las diferentes tendencias geográficas.

–
Establecimiento de relaciones causales.

–
Realización de un mapa de coropletas.

–
Realización de distintos tipos de gráficas.

Actitudes



–
Sensibilidad por conocer  la evolución de la Geografía desde el siglo XIX a la actualidad.

–
Valoración de la Geografía como una ciencia útil.


–
Actitud positiva hacia el conocimiento de los distintos tipos de proyecciones
.


–
Preocupación por los SIG y su uso en el aula.

UNIDAD DIDÁCTICA I. NATURALEZA Y MEDIO AMBIENTE EN ESPAÑA

Tema 1



Rasgos geográficos esenciales de España

Conceptos



–
Rasgos derivados de la situación de España.


–
Extensión y localización de España (coordenadas geográficas).


–
La Península Ibérica, encrucijada entre dos mares y dos continentes.



–
La diversidad climática y paisajística.


–
Rasgos derivados de la configuración peninsular: forma maciza, altitud media y disposición periférica del relieve.


–
Consecuencias de la configuración: a nivel climático e hidrológico.


–
La organización territorial durante la Edad Antigua.


–
La organización territorial durante la Edad Media.


–
La organización territorial de la Edad Moderna: de la federación de reinos a la centralización Borbónica.

–
La organización territorial en la Edad Contemporánea: del centralismo liberal al centralismo franquista.


–
La organización territorial de la España actual. Las Comunidades Autónomas.

Procedimientos



–
Trabajar la escala en los mapas, tanto la numérica como la gráfica.


–
Interpretar diversas imágenes geográficas.


–
Localización de España en sus coordenadas geográficas.


–
Descripción del relieve peninsular.


–
Asimilación de las consecuencias climáticas derivadas de la configuración del relieve peninsular.


–
Comparar diversos mapas sobre la organización territorial española, a lo largo de su historia.


–
Trabajar el mapa español actual autonómico.


–
Diferenciar entre municipios, provincias, comunidades autónomas y Estado.

Actitudes



–
Valoración positiva de la diversidad de nuestro medio geográfico.


–
Sensibilidad hacia los impactos medioambientales.


–
Fomento de planteamientos igualitarios entre hombres y mujeres.


–
Actitud positiva hacia el trabajo de la escala en los mapas.


–
Curiosidad por la variedad cultural y física de España.


–
Toma de conciencia ante la complejidad de los problemas socioeconómicos y culturales entre las distintas comunidades autonómicas.

Tema 2



El medio natural español: diversidad geológica y morfológica

Conceptos



–
Rasgos básicos del relieve peninsular.


–
Origen y formación del relieve peninsular: Precámbico, Era Primaria, Era Secundaria, Era Terciaria y el Cuaternario.


–
Las unidades morfoestructurales de la Península: zócalos, macizos antiguos, cordilleras alpinas, cuencas sedimentarias y depresiones.



–
La diversidad del roquedo y los materiales geológicos: la España silícea, la España caliza y la España arcillosa. La España volcánica.


–
Las unidades interiores de la Península.



–
La Meseta.


–
La sierras interiores: Sistema Central y Montes de Toledo.


–
Los bordes montañosos de la Meseta: Macizo Gallego, Cordillera Cantábrica, Sistema Ibérico y Sierra Morena.



–
Las unidades exteriores de la Península.


–
Las depresiones del Ebro y del Guadalquivir.


–
Cordillera costero-catalana, Pirineos, Cordilleras Béticas.


–
El relieve balear y canario.


–
Las costas: atlántica, mediterránea y el litoral canario.
Procedimientos



–
Trabajar el perfil topográfico.


–
Interpretar diversos perfiles del relieve español.


–
Comentario de fotografías de paisajes con distintos tipos de materiales.


–
Elaboración y comentario de un mapa con las principales unidades del relieve español.

–
Comentario del mapa de las costas españolas.


–
Comparación de dibujos sobre la formación del relieve penínsular.


–
Trabajar el mapa de las unidades morfoestructurales de la Península Ibérica así como el geológico.


–
Interpretar diversos perfiles del relieve peninsular.


–
Establecer las diferencias entre los croquis de las depresiones del Ebro y del Guadalquivir.

Actitudes



–
Interés por conocer los caracteres físicos del relieve español.



–
Toma de conciencia de los problemas de nuestras costas.


–
Respecto medioambiental hacia nuestras costas.


–
Valoración positiva del espacio insular español y de las ciudades autonómicas de Ceuta y Melilla.


–
Curiosidad e interés por la diversidad geográfica de España


–
Actitud positiva a la realización de prácticas relacionadas con el relieve como preparación para las pruebas de selectividad.
Tema 3



La diversidad climática

Conceptos



–
Factores dinámicos del clima español: la circulación superior y la circulación en superficie.


–
Factores dinámicos. Los centros de acción.


–
Los frentes.


–
Factores geográficos: la situación, la configuración del relieve peninsular, la altitud y entre dos mares.


–
Elementos del clima español: temperaturas y precipitaciones.


–
Tipos de tiempos estacionales.


–
Tipos de tiempo. Situaciones sinópticas: tiempos estables e inestables.


–
Tipos de clima: oceánico, de montaña, templado seco, áridos y de las Islas Canarias.
Procedimientos



–
Comentario del mapa de las masas de aire que afectan a la Península Ibérica.


–
Interpretación de dibujos y croquis.


–
Análisis de mapas de isoyetas e isotermas.


–
Lectura e interpretación de mapa climáticos y del tiempo.


–
Elaboración de un climograma.


–
Comentario de un climograma.


–
Elaboración de un cuadro con los distintos tipos de tiempo de España.


–
Interpretación de mapas isobáricos de superficie y en altura.

Actitudes



–
Interés por conocer las características del clima de España y sus consecuencias para los seres vivos.


–
Conocimiento de los problemas y riesgos que se derivan de las condicioes climáticas del territorio español.


–
Concienciación de la importancia que tiene la escasez de agua.


–
Concienciación de los riesgos de vivir en los llanos de inundación.


–
Respeto hacia la Naturaleza y su fuerza que choca, a veces, con las acciones del ser humano.


–
Toma de conciencia de cómo las heladas influyen en la vida cotidiana.


–
Curiosidad por conocer lo específico del clima canario.


–
Actitud positiva a la realización y comentario de climogramas.


–
Interés por el comentario de los mapas de tiempo en superficie y altura.

Tema 4



Naturaleza y recursos hídricos

Conceptos



–
Factores que explican la diversidad hídrica española.


–
Vertientes hidrográficas: mediterránea y atlántica.


–
Los recursos hídricos: aguas superficiales y aguas subterráneas.


–
Las demarcaciones hidrográficas españolas.


–
Usos del agua.


–
El balance hídrico.



–
Soluciones a la escasez de agua: los planes hidrológicos y el Programa Agua.


–
La política hidráulica.


–
Factores de la diversidad del paisaje de España.


–
El paisaje de la España húmeda.


–
El paisaje y la vegetación de la España seca: paisaje mediterráneo del litoral y mediterráneo del interior.


–
El paisaje y la vegetación de la España árida.


–
La vegetación de las zonas montañosas alpina y mediterránea.


–
El paisaje y la vegetación de las Islas Canarias.
Procedimientos



–
Interpretación de mapas hídricos.


–
Comentario de imágenes fotográficas.



–
Trabajar series estadísticas.


–
Comentario de gráfico lineales y de barra. También, de ciclogramas.


–
Comparación de diversos mapas sobre formaciones vegetales en la Península Ibérica.

–
Análisis y comentario de gráficas, curvas de variación estacional de caudal de varios ríos españoles.


Actitudes



–
Interés por el trabajo individual y grupal.


–
Actitud positiva al conocimiento de los principales tipos de suelo en España.


–
Curiosidad por conocer las variedades del paisaje vegetal español.


–
Toma de conciencia de la especificidad de los suelos y la vegetación en las Islas Canarias.


–
Concienciación del respeto hacia el medio ambiente.

Tema 5



Naturaleza y medio ambiente

Conceptos



–
Degradación y contaminación de los suelos.



–
Erosión y desertificación.


–
Cambios de uso del suelo: los espacios urbanos y el turismo.


–
Cambios de uso del suelo: las grandes obras públicas.


–
La contaminación de los suelos.


–
Los residuos sólidos urbanos. Su eliminación y tratamiento.


–
La contaminación atmosférica.


–
Acidificación del suelo por el dióxido de azufre.


–
El ozono estratosférico.


–
Contaminación con monóxido de carbono (CO).


–
El efecto invernadero (CO2)


–
La contaminación acústica.


–
La contaminación de las aguas continentales y subterráneas. La contaminación marina.

–
La degradación de la vegetación. Los incendios y sus causas.


–
La protección de los espacios naturales. Las leyes para la conservación de la Naturaleza. Los compromisos internacionales para conservar la biodiversidad. Los programas para salvar las especies amenazadas.


–
Parques Nacionales de España.
Procedimientos



–
Interpretación de mapas relacionados con el medio ambiente.


–
Trabajar gráficas de barras y lineales.


–
Comentar tablas estadísticas.


–
Realizar informes sobre problemas medioambientales.


–
Búsqueda de información en la prensa y en Internet.

Actitudes



–
Curiosidad hacia la toma de postura por los problemas medioambientales.


–
Actitud de rechazo hacia la contaminación.


–
Toma de postura activa ante los problemas planteados por los incendios forestales.


–
Rechazo a los problemas de contaminación acústica.



–
Valoración del patrimonio natural de España.


–
Concienciación de la importancia de los espacios naturales para la protección del medio ambiente.
UNIDAD II. TERRITORIO Y ACTIVIDADES ECONÓMICAS EN ESPAÑA

Tema 6



Los espacios del sector primario

Conceptos



–
Los usos primarios del suelo: agrícola y ganadero.


–
Los usos primarios del suelo: la superficie forestal.


–
Causas de la diversidad de los paisajes agrarios: factores físicos y humanos.


–
Los tipos de paisaje agrarios: atlántico húmedo, de montaña, interior peninsular, mediterráneo y súrtalantico, canario.


–
Tendencias actuales del sector agrario español.


–
Los problemas de los espacios rurales y sus soluciones.


–
Los recursos pesqueros.


–
La actividad pesquera: problemas y soluciones.


Procedimientos



–
Identificación  en fotografías de diversos paisajes agrarios.


–
Análisis de ciclogramas sobre la distribución de la tierra según tipos de cultivo y emisiones por sectores.


–
Comentario de gráficas lineales simples y compuestas.


–
Interpretación de tablas estadísticas diversas relacionadas con usos del suelo, producción de carne, principales especies ganaderas, tamaño de las explotaciones, producciones de grandes grupos de cultivo, tipos de riego en España y gasto público para programas de desarrollo rural.


–
Comentario de documentos (texto geográfico) sobre tratamiento de los purines.


–
Elaboración de mapas.


–
Interpretación de gráficos de barras.


–
Debates en el aula sobre los problemas de la agricultura, ganadería y pesca en España.


–
Localización en mapas de la producción pesquera.

Actitudes



–
Curiosidad ante la diversidad de los paisajes agrarios españoles.


–
Toma de conciencia de la PAC en España.


–
Actitud crítica ante el mal uso del agua en muchos regadíos tradicionales.


–
Rechazo del deterioro ambiental producido por prácticas intensivas agrícolas y ganaderas.


–
Toma de conciencia de los beneficios de la agricultura ecológica para la salud.


–
Actitud de  respeto por la conservación de los medios marino y fluvial.


–
Aplicación positiva del método científico en la elaboración de pequeños trabajos de investigación.



–
Fomento del diálogo y del respeto ante opiniones contrarias en los debates de aula.

Tema 7



Los espacios industriales

Conceptos



–
La industria extractiva española: causas de su declive, las rocas industriales, los minerales no metálicos o industriales y los minerales energéticos. La reducción de los minerales metálicos.


–
La industria energética. Las fuentes energéticas: petróleo, gas natural, carbón, energía nuclear, energías renovables especialmente la eólica y la solar.


–
La industria manufacturera: alimentación, bebidas y tabaco, refino de petróleo y químicas, material de transporte (especialmente automóvil).


–
El proceso de la industrialización: siglos XIX y XX.


–
El mapa de la industria española. Las Comunidades autónomas más industrializadas.
–
Comunidades autónomas en declive industrial e industrialización moderada.


–
La industria de la construcción.


–
Los retos de la industria española: el aumento de la competitividad, las inversiones en I+D y los parques tecnológicos.


–
La contaminación industrial.


Procedimientos



–
Elaboración y análisis de gráficos.



–
Interpretar diversos tipos de gráficos relacionados con los espacios industriales.


–
Comentario de diversos mapas como el de centrales nucleares, parques eólicos marinos, grandes empresas del automóvil o focos de contaminación industrial.


–
Comentario de texto geográfico.


–
Visualización y comentario de imágenes significativas.


–
Realización de actividades relacionadas con documentos referidos a los espacios industriales.


–
Investigaciones individuales y en pequeño grupo sobre los problemas actuales de la industria española.


–
Confección de un cuadro-resumen con las características de la industria de las CC.AA., referidas a origen, subsectores más destacados, tipos de empresas, factores de localización y situación actual.


–
Interpretación de gráficos sobre la evolución de los precios de la vivienda y el parque de viviendas en España.






–
Trabajar documentos estadísticos sobre inversión en I+D y sobre Parques Tecnológicos en las distintas Comunidades Autónomas.

Actitudes



–
Interés por conocer el proceso reciente de industrialización de España y el peso que representa la producción industrial en el conjunto de la economía española.


–
Valoración del cambio cualitativo que supuso el paso de una economía agraria a otra industrial.


–
Comprensión de los problemas socioeconómicos que generan las zonas industriales en crisis.


–
Aplicación del método científico y de las técnicas del análisis geográfico a la elaboración de un informe sobre un proceso de reconversión, acaecido en una zona próxima al alumno.


–
Toma de conciencia de las consecuencias derivadas de la dependencia externa de una parte importante de la industria española.



–
Interés por conocer el impacto de las actividades industriales en el espacio, a escala estatal, regional y local.


–
Actitud crítica ante los desequilibrios territoriales provocados por la localización industrial.

–
Comprensión de las causas del aumento del precio de las viviendas, y rechazo de la exclusión social que provoca el alto precio de las mismas.


–
Actitud positiva ante los retos que plantea el futuro del desarrollo industrial.


–
Toma de conciencia de la necesidad de incrementar las inversiones en I+D para acercarnos a la media europea.



–
Rechazo de las agresiones medioambientales producidas por la contaminación de origen industrial.
Tema 8



Los espacios de los servicios

Conceptos



–
El proceso de terciarización de la economía española.


–
El mapa español de los servicios.


–
El comercio interior: minorista y las grandes superficies comerciales.


–
El comercio exterior: análisis especial de la balanza comercial.


–
Características generales del sistema español de transportes.


–
El transporte por carretera: características y problemas.


–
El transporte ferroviario: características de la red, el estado de la red, las líneas de alta velocidad, los programas.


–
El transporte marítimo: tráfico de viajeros, flota mercante, puertos e impacto sobre el territorio.


–
El transporte aéreo: los aeropuertos y sus impactos.


–
La Balanza de Pagos.

Procedimientos



–
Lectura de imágenes de diversas actividades terciarias.


–
Análisis de las causas del crecimiento del sector terciario.


–
Actividades sobre gráficas lineales sobre la evolución de los sectores económicos (según el VAB), sobre la evolución de las principales empresas minoristas, la balanza comercial, la distribución modal interior de viajeros y el déficit por cuenta corriente.


–
Elaboración de mapas, a partir de datos estadísticos.


–
Comentario de ciclogramas significativos, por ejemplo, los servicios de mercado según el VAB (2007).


–
Interpretación de gráficos de barras.




–
Comentario de textos geográficos.


–
Interpretación de mapas significativos tales como los ocupados en el sector servicios por Comunidades Autónomas, flujos de tráfico en los principales corredores de carreteras, estado de las líneas de alta velocidad en ferrocarril, principales puertos y aeropuertos.
Actitudes



–
Curiosidad por conocer la diversidad de actividades del sector terciario y su peso en la economía española.

–
Actitud crítica ante los perjuicios que la economía sumergida produce en las condiciones sociolaborales de los trabajadores del sector.
–
Valoración de la abundancia del empleo femenino en determinadas actividades terciarias y rechazo de las discriminaciones de género.

–
Toma de conciencia de los desequilibrios territoriales provocados por la distribución de los servicios y cómo los déficits limitan el desarrollo de diversas regiones.

–
Valoración positiva de la contribución del pequeño comercio a la revitalización de los centros históricos de las ciudades.

–
Interés por conocer la composición de la balanza comercial y la repercusión de su tasa cobertura en la balanza de pagos.

–
Actitud crítica ante las trabas al desarrollo que causa un sistema desequilibrado de transportes.

–
Rechazo de la primacía del transporte por carretera frente al ferrocarril, por costes en vidas humanas, económicos y medioambientales.

–
Fomento del diálogo y del respeto ante opiniones contrarias, a través de un debate en el aula acerca de las ventajas e inconvenientes del transporte por carretera y por ferrocarril.

–
Valoración de los inconvenientes de concentrar las inversiones en la red de alta de velocidad, y dejar obsoleta la convencional.
Tema 9



Los espacios turísticos

Conceptos



–
El desarrollo turístico en España: factores externos, internos, ingresos y principales destinos. La Organización Mundial del Turismo. Los efectos positivos y negativos.


–
El turismo internacional: concentración de la oferta y de la demanda, estacionalidad de los flujos, las vías de acceso y el tipo de alojamiento.


–
El turismo nacional: turismo interior y turismo residencial.


–
Principales zonas turísticas españolas.


–
Turismo y territorio.


–
Problema del turismo español.


–
Soluciones a los problemas del turismo español.
Procedimientos



–
Interpretación de cuadros conceptuales con diversa información.


–
Comentario de imágenes significativas referidas al turismo.


–
Trabajar gráficos lineales sobre entrada de turistas extranjeros en España, entrada de turistas extranjeros con destino a las Baleares y a las Canarias y Comunidad de Madrid.

–
Deducir consecuencias de dibujos significativos, como el referido a la ley de costas.


–
Localización de un mapa de las zonas turísticas españolas.


–
Trabajar tablas estadísticas diversas: llegada de turistas internacionales, ingresos por turismo internacional, destino de los turistas extranjeros, turismo residencial extranjero, etc.


–
Sacar conclusiones de gráficas de barras significativas, tales como sobre el  país de origen de los turistas extranjeros en 2006, entre otras.


–
Calcular y valorar distintos porcentajes.
Actitudes



–
Valoración de la importancia de las actividades turísticas en el PIB y en el empleo.

–
Curiosidad por descubrir diferentes destinos turísticos.

–
Toma de conciencia de los problemas derivados de la acusada estacionalidad que sufre el sector, y de las medidas que pueden adoptarse para paliarla.

–
Actitud crítica ante las consecuencias negativas del modelo de “sol y playa”, e interés por conocer otras alternativas.

–
Rechazo del impacto ambiental del turismo de masas, y aceptación de la necesidad de planificar los usos del suelo, para hacer compatible la actividad turística con otras actividades y con el respeto al medioambiente.
UNIDAD III. POBLACIÓN Y SISTEMA URBANO EN ESPAÑA. LOS CONTRASTES REGIONALES

Tema 10



La población española

Conceptos



–
Las fuentes demográficas: históricas y actuales.


–
Evolución de la población: la transición demográfica.


–
Evolución de la población: el ciclo demográfico moderno.


–
Las migraciones exteriores: la emigración y la inmigración



–
Las migraciones interiores.




–
La distribución de la población.


–
Estructura de la población: sexo y edad.


–
Estructura de la población: la actividad económica.


–
Políticas demográficas y perspectivas de futuro.
Procedimientos



–
Realización y comentario de pirámides poblacionales.


–
Trabajar mapas: sobre población extranjera por CC.AA, 2008, sobre migraciones en los años 50 y 60 del siglo XX, sobre migraciones interiores en la actualidad y sobre densidad poblacional.


–
Interpretación de gráficas lineales (por ejemplo, sobre nacimientos y defunciones o sobre la evolución del paro).


–
Comentario de ciclogramas: estructura por sectores económicos, población por edad a 1 de enero de 2008, extranjeros a 1 de enero de 2008, emigración oficial a Europa por los españoles en la etapa 1962 a 1977, etc.


–
Realización de informes sobre los problemas migratorios en España.


–
Utilizar datos del Instituto Nacional de Estadística y de los Organismos Autonómicos.


–
Consultar distintas fuentes a través de páginas de Internet.


–
Comentario de fotografías significativas.
Actitudes



–
Interés por comprender qué es la demografía histórica.

–
Toma de conciencia de que la demografía histórica no es exacta.

–
Rechazo a las guerras y la violencia.

–
Adquisición de posturas positivas y de solidaridad con los pueblos que padezcan epide​mias, hambres y guerras.

–
Rechazo a las expulsiones de grupos por cuestiones religiosas o étnicas.

–
Interés por diferenciar entre fuentes de la demografía histórica y de la demografía actual.

–
Interés por conocer la distribución espacial de la población en España.

–
Toma de conciencia de los problemas que afecta al éxodo rural.

–
Curiosidad por la interpretación de tablas estadísticas.

–
Valoración de la eficacia de las nuevas tecnologías para la búsqueda de datos.

–
Interés por el comentario de las pirámides poblacionales.

–
Interés por comprender la evolución de natalidad y fecundidad en España.

–
Reconocimiento de las distintas causas de mortalidad a lo largo de la Historia demográfica de España.

–
Valoración positiva del fenómeno migratorio y evitar discriminaciones por motivos de sexo, edad o raza.

–
Toma de conciencia de los problemas de los emigrantes.

–
Interés por imágenes que reflejan las condiciones de vida de los emigrantes españoles.

–
Rechazo a la xenofobia.

–
Toma de conciencia del problema de las pateras y otros modos de inmigración ilegal

–
Respeto hacia los grupos de edad más avanzada.

–
Consideración positiva hacia el trabajo de la mujer.

Tema 11



El sistema urbano

Conceptos



–
El poblamiento urbano: definición de lo urbano y proceso de urbanización.


–
Evolución de la ciudad: la época preindustrial.



–
Evolución de la ciudad: la industrialización.


–
Características de la ciudad actual.


–
La estructura de las ciudades españolas: centro histórico, el CBD, los polígonos industriales y las áreas residenciales.


–
Planificación y problemas de la urbanización.



–
Las funciones de las ciudades españolas.


–
La red urbana española.
Procedimientos



–
Análisis y comentario del plano urbano.


–
Lectura de diversas imágenes geográficas.


–
Comentario de textos geográficos.


–
Visualización de distintos tipos de planos.


–
Trabajar mapas sobre la evolución de los municipios mayores de 20.000 habitantes, sobre mallas urbanas regionales y nodos básicos, sobre la influencia de Madrid en el territorio o sobre la red urbana española.


–
Análisis de gráficos sobre los porcentajes de población rural y urbana en España (1900-2007), sobre la población de las principales áreas metropolitanas o sobre la construcción de viviendas.
Actitudes



–
Respeto hacia la lectura de imágenes significativas.

–
Solidaridad para los barrios que tienen peores condiciones de vida en las grandes ciudades españolas.

–
Interés por conocer e interpretar los planos urbanos.

–
Curiosidad hacia la futura planificación urbana.

–
Rechazo hacia los problemas de las ciudades actuales derivados de la contaminación, ruidos, mala planificación, estrés, etc.

–
Colaboración en la erradicación del chabolismo mediante campañas de mejora y construcción de viviendas sociales.

–
Respeto y colaboración en la recuperación de los centros históricos de las ciudades españolas.

–
Defensa de las zonas peatonales y del tráfico rodado separado, según las técnicas más modernas.

–
Defensa hacia la ampliación de los espacios verdes, como verdaderos pulmones de las ciudades.

–
Interés por el transporte público como medio para descongestionar la ciudad.
Tema 12



Los contrastes regionales y la organización territorial

Conceptos



–
La diversidad regional.


–
Los desequilibrios económicos: desigual industrialización, especialización económica y convergencia de las economías regionales. Tasas de crecimiento del PIB. Nivel de renta, mercado laboral y sectores económicos.


–
Diferencias en el poblamiento.


–
La estructura territorial de la Constitución de 1978.


–
Consecuencias geográficas del Estado autonómico.


–
La cooperación y cohesión interterritorial.


Procedimientos



–
El comentario de mapas temáticos: los contrastes espaciales.


–
Trabajar distintos tipos de mapas relacionados con la distribución de la industria española en 1975, la renta por habitante según el PIB de 2007, porcentaje de la población urbana en 2007, saldo vegetativo por Comunidades Autónomas en el año 2006, mapa comarcal catalán o español de provincias y Comunidades Autónomas.


–
Comentar las pirámides poblacionales de las provincias de Alicante y Teruel de 2006


–
Lectura de imágenes fotográficas significativas.


–
Comentario de textos relacionados con el tema.


–
Interpretación de gráfica lineal relacionada con la evolución de las distribución del gasto entre las distintas administraciones públicas.


–
Análisis de diversas tablas estadísticas.

Actitudes



–
Respeto y reconocimiento del actual estado autonómico español.


–
Concienciación del paro como uno de los problemas más graves de España.


–
Rechazo de los graves desequilibrios en España y actitud positiva hacia la cooperación para conseguir la cohesión interterritorial.

–
Curiosidad por conocer los desequilibrios económicos y poblacionales de España.


–
Interés por el trabajo individual y grupal.


–
Actitud positiva a la realización de actividades en el aula a nivel individual y grupal.

UNIDAD IV. ESPAÑA EN EUROPA Y EN EL MUNDO

Tema 13



La Unión Europea: territorio y sociedad

Conceptos



–
El relieve de la Unión Europea: los macizos antiguos, las llanuras, las cadenas alpinas.

–
Los climas de la Unión Europea : la Europa mediterránea, oceánica, continental, de montaña, polar y subtropical.


–
Los ríos: el regimen pluvial mediterráneo, el pluvial oceánico, nivel o alpino y pluvial mixto.


–
Los orígenes de la Comunidad Europea (1945-1957).


–
Las etapas de la construcción europea (de los años 60 a la actualidad).


–
Rasgos socioeconómicos: la población.


–
Las actividades económicas: el sector agrario, el sector industrial y el sector servicios


–
Las desigualdades territoriales en la UE: regiones periféricas y centrales. El PIB por habitante. El empleo. La protección social.


–
La corrección de los desequilibrios regionales: Fondos Estructurales, Fondos de Cohesión, la política regional comunitaria.


–
La pobreza en la Unión Europea.
Procedimientos



–
Comentario de fotografías significativas.

–
Comentario del mapa físico de la UE.


–
Elaboración e interpretación de diversos climogramas.


–
Búsqueda de información de ríos de la UE en Internet.


–
Comentario de mapas básicos tales como el de densidad de población de la UE, áreas tradicionales y zonas de crecimiento, principales puertos y aeropuertos, datos del PIB y política regional comunitaria.


–
Trabajar gráficos significativos de diversos tipos.


–
Deducir información de tablas estadísticas.

Actitudes



–
Actitud positiva hacia la Unión Europea de la que formamos parte.


–
Rechazo hacia las bolsas de pobreza en la Unión Europea.


–
No discriminación en razón del sexo, cultura o raza.


–
Toma de conciencia de los principales problemas regionales y nacionales de la UE.


–
Interés por conocer los rasgos físicos y económicos de la UE.


–
Interés por conocer las diferencias poblacionales en la UE.


–
Curiosidad por saber las etapas de construcción de la actual UE.
Tema 14



España en la Unión Europea

Conceptos



–
España durante el franquismo (1939-1958): del aislamiento internacional, al reconocimiento internacional.


–
De la liberación económica a las negociaciones con la CEE (1959-1975).


–
La integración de la CEE (1975-1986): las negociaciones y los obstáculos a la integración.


–
Consecuencias de la adhesión en la economía española (1986-1993): factores externos e internos. Las consecuencias para el sector agrícola e industrial. Las consecuencias para el sector pesquero.


–
Balance y retos de futuro: el esfuerzo de solidaridad europeo, las ayudas de la Unión en el sexenio 2007-2013, los retos de futuro, España en la UE: puente con Latinoamérica y el Mediterráneo.
Procedimientos



–
Comentario de imágenes fotográficas.


–
Comentario de textos geográficos.


–
Trabajar gráficos: sobre periodos transitorios en el Tratado de adhesión, PIB por habitante en España y la UE, PIB por habitante en la zona euro, fondos percibidos por España.


–
Interpretar mapas: PIB por Comunidades Autónomas españolas en 2006, PIB por habitante en la UE (2006) y objetivos de competitividad y convergencia en España 2007-2013.
Actitudes



–
Interés por conocer las ayudas de la UE a España.


–
Curiosidad por saber los impedimentos para la entrada en el proyecto europeo a causa del franquismo.


–
Actitud positiva hacia la integración de España en Europa


–
Rechazo del racismo, la violencia y la xenofobia.


–
Respeto hacia las instituciones comunitarias.


–
Defensa de los principios democráticos.
Tema 15



España en un mundo globalizado

Conceptos



–
Definición de globalización


–
Causas de la globalización


–
Consecuencias de la globalización: aspectos positivos y negativos.


–
Gandes ejes mundiales: los países desarrollados y menos desarrollados.


–
El nivel de vida en los países menos desarrollados.


–
Las alternativas a la globalización económica: los objetivos de desarrollo del Milenio (ODM)


–
La alterglobalización o globalización alternativa.



–
La posición de España en el mundo. La posición geopolítica: Latinoamérica. El Mediterráneo. España y la cooperación al desarrollo.

Procedimientos



–
Redacción de un informe.


–
Trabajar diversos tipos de mapas.


–
Comentario de imágenes significativas.


–
Interpretación de gráficos variados entre los que destacamos el de la economía española en el mundo.


–
Comentario de textos.
Actitudes



–
Interés por el trabajo individual y grupo.


–
Curiosidad hacia la comprensión del fenómeno de la globalización.


–
Rechazo a la discriminación de cualquier tipo.


–
Actitud de defensa de los principios democráticos.


–
Concienciación de los aspectos positivos y negativos de la globalización.

UNIDAD V. EL ESPACIO GEOGRÁFICO DE LA COMUNIDAD VALENCIANA

Tema 16



El espacio físico de la Comunidad Valenciana

Conceptos



–
La organización administrativa de la Comunidad Valenciana.

–
El Reino de Valencia durante la época feudal.

–
La Reforma administrativa Borbónica.

–
La división provincial de Javier de Burgos.

–
La Comunidad en la España de las Autonomías.

–
El Medio físico: El relieve.

–
Montañas y llanuras septentrionales.

–
Sierras, mesetas y llanuras centrales.

–
Sierras y llanuras meridionales.

–
Climatología de las Tierras Valencianas.

–
Hidrología de las Tierras Valencianas.

–
La Vegetación en la Comunidad Valenciana.

–
Los problemas medioambientales.

Procedimientos



–
Lectura e interpretación de mapas.

–
Lectura y comentario de documentos: el Decreto de Nueva Planta.

–
Realización de un mapa físico en el que se sitúen las principales unidades del relieve de la Comunidad Valenciana.

–
Elaboración y comentario de climogramas.

–
Elaboración de un esquema con las características de los ríos valencianos.

–
Lectura y comentario de documentos: texto de Raimon.

–
Lectura e interpretación de mapas de vegetación natural de la Comunidad.

–
Lectura e interpretación de mapas de los problemas medioambientales.

–
Búsqueda de información en la prensa acerca de los problemas medioambientales que afectan a la Comunidad Valenciana.
Actitudes



–
Valoración de la diversidad de fuentes que explican un hecho como la variación de los límites geográficos de la Comunidad Valenciana.

–
Interés por conocer los caracteres físicos referidos al relieve de la Comunidad Valenciana.

–
Conocimiento de los problemas y riesgos que se derivan de las condiciones climáticas propias de la Comunidad Valenciana.

–
Concienciación ante un problema medioambiental como es la erosión del litoral valenciano.

–
Conocimiento de los problemas medioambientales más importantes que suceden en la Comunidad, y aportar soluciones para resolverlos.
Tema 17



El espacio humano en la Comunidad Valenciana

Conceptos



–
Evolución histórica de la población valenciana.

–
La población valenciana: su evolución moderna.

–
Estructura de la población por edad y sexo.

–
Factores de crecimiento de la población valenciana.

–
El proceso de urbanización.

–
Los recursos económicos: un modelo agotado de crecimiento.

–
Agricultura y ganadería muy especializadas.

–
Paulatina desindustrialización.

–
Disfunciones de los servicios.

–
El agua: un recurso escaso.

Procedimientos



–
Lectura y comentario de gráficas de la evolución de la población valenciana.

–
Análisis de pirámides de población.

–
Comentario de documentos.

–
Elaboración y comentario de gráficas de crecimiento de población.

–
Realización de un informe acerca de la inmigración.

–
Elaboración de un mapa comarcal de densidades.

–
Análisis del plano de tu ciudad.

–
Lectura y comentario de gráficas sobre datos económicos de la Comunidad.

–
Elaboración de un mapa de las vías de comunicación de la Comunidad.

–
Lectura y comentario de documentos de prensa, referidos al problema del agua en la Comunidad Valenciana.

Actitudes



–
Concienciación ante los problemas derivados de la inmigración extranjera en la Comunidad Valenciana.

–
Conocimiento de los problemas con los que se enfrenta la industria valenciana, como la escasa inversión en I+D.

–
Concienciación ante los problemas con los que se encuentra el sector turístico de la Comunidad Valenciana.

–
Proposición de modelos que palien los efectos negativos del modelo turístico imperante en la actualidad.

–
Concienciación de la importancia del agua para las tierras de la Comunidad.

–
Reconocimiento en diferentes textos de la problemática del agua en la Comunidad, valorando las distintas soluciones que se dan para solucionar este problema.

–
Presentación de alternativas y soluciones respetuosas con el equilibrio medioambiental, al problema del agua en las Tierras Valencianas.

IV. CRITERIOS DE EVALUACIÓN


1. Reconocer y aplicar los métodos específicos del conocimiento geográfico para explicar una situación espacial, extrayendo, procesando e interpretando la información procedente de diversos documentos y fuentes. 

2. Identificar las características del sistema mundo y los rasgos esenciales de la Unión Europea para comprender los factores que explican la situación de España en un área geoeconómica determinada así como sus consecuencias. 

3. Conceptualizar España como un conjunto de caracteres geográficos plurales en su interior, pero con una identidad individual cuando se analizan en una escala mundial. 

4. Identificar las etapas fundamentales de la construcción de la Unión Europea, conocer sus instituciones y funcionamiento y valorar las consecuencias espaciales de su política socioeconómica interior y exterior. 

5. Explicar la diversidad de paisajes como consecuencia del aprovechamiento y explotación económica de los recursos naturales en diferentes medios ecogeográficos, evaluando las principales repercusiones medioambientales. 

6. Identificar los rasgos de la población española en la actualidad y su distribución interpretándolos a la luz de la dinámica natural y migratoria, reconociendo su influencia en la estructura, las diferencias territoriales y enjuiciando las perspectivas de futuro. 

7. Resolver un problema geográfico que afecte a la distribución de la población y riqueza mediante la utilización de diversas fuentes e indicadores socioeconómicos. 

8. Identificar los principales problemas medioambientales (erosión, contaminación, sobreexplotación de los recursos naturales) en un espacio concreto, analizando los factores que aumentan la inestabilidad de tal espacio o favorecen su estabilidad y planteando posibles acciones o soluciones. 

9. Evaluar los posibles impactos que se derivan de la ordenación territorial de las ciudades en la vida social y en las relaciones económicas, así como su vinculación con las decisiones políticas. 

10. Localizar los distintos espacios industriales, a partir de los centros de producción de fuentes de energía y materias primas y de los intereses económicos, sociales y políticos. 

11. Planificar una salida al entorno o trabajo de campo, preparar la documentación o material previo necesario, plantear cuestiones o problemas sobre la zona, recoger información, efectuar cálculos, dibujar croquis, etc., y elaborar y presentar un informe utilizando un vocabulario geográfico correcto. 

12. Distinguir los principales contrastes territoriales, tanto entre Comunidades Autónomas como internos en algunas de ellas, para analizar los desequilibrios territoriales existentes en España y conocer las políticas europeas de desarrollo regional. 

13. Explicar la organización del espacio geográfico como resultado de un proceso sociohistórico, que va definiendo la constitución de las fronteras interiores y exteriores y la creación de sentimientos de pertenencia a un territorio concreto.

V. LA EVALUACIÓN

1. TIPOS DE EVALUACIÓN

Se pueden distinguir tres tipos de evaluación:

A) Evaluación inicial. Está íntimamente relacionada con el concepto de target group. Su objetivo final es conocer el grupo humano al cual se dirige el currículo y modificarlo de acuerdo con las características particulares de esos alumnos/as. Estas pruebas de evaluación inicial deben llevarse a cabo al comienzo de cada una de las Unidades didácticas.

B) Evaluación continua: Se realiza a lo largo del curso escolar por medio de pruebas y observaciones. No debería ser una evaluación sumativa de conocimientos, sino una evaluación individualizada, criterial y orientadora, concebida en términos de capacidades asimiladas y alcanzadas por el alumnado al final de la etapa; una evaluación formativa que facilite información constante sobre el proceso de aprendizaje y las necesidades y posibilidades del alumnado.

C) Evaluación final: Su finalidad es descubrir si los objetivos del currículum se han cumplido o no.

En Geografía de 2º de Bachillerato los objetivos generales se expresan en términos de capacidades referidos a los contenidos del Área. En cuanto a los medios y técnicas para evaluar (las pruebas, exámenes, fichas) se deben planificar en diversos tipos para observar las etapas diferentes del proceso de enseñanza-aprendizaje, estén o no programados previamente. Para nosotros, los diferentes tipos de pruebas son un instrumento de diagnóstico importante. No sólo permiten realizar el seguimiento del progreso del alumnado, sino que facilitan medir sus propias realizaciones y fallos en el aula. Permiten saber en qué momento las programaciones de las Unidades se deben modificar para adecuarse a los problemas imprevistos.

Las pruebas criteriales se utilizan para determinar cuántos han alcanzado un determinado nivel de capacidad. Estarán en función del nivel alcanzado tras la prueba inicial. En estas pruebas se incluye tan sólo ítems que midan el comportamiento definido por el criterio.

2. ¿PARA QUÉ SE EVALÚA?

Consideramos que en modo alguno debe evaluarse para clasificar y encasillar a los alumnos/ as, para compararlos a unos con otros, sino que se evalúa para orientar al alumnado y al profesorado sobre los aspectos básicos del proceso de enseñanza-aprendizaje como son: la metodología, los recursos, las estrategias, la adecuación o no de los currículos, la diversidad de capacidades y consecuentemente la existencia de especiales necesidades educativas. Una adecuada evaluación va a permitir al profesorado y alumnado encauzar el trabajo del aula y dirigirlo hacia metas más fructíferas, permitiendo, asimismo, introducir mecanismos correctores que modifiquen el plan de actuación inicial si resulta adecuado en algún momento. Esto implicará necesariamente una evaluación ininterrumpida, integrada e integral, continua, desde y para la diversidad y basada en principios democráticos.

3. CARACTERÍSTICAS DE LA EVALUACIÓN

Basándonos en las opiniones de Whechler (1976), el proceso evaluador debe necesariamente reunir las siguientes características:
Continuidad. Debe facilitar una información permanente del funcionamiento del sistema.

Coherencia. Que puede ser “interna” entre los diversos aspectos a evaluar y “externa” en cuanto a su realización con el resto de los elemento del sistema.

Comprensividad. Debe abarcar un amplio abanico de conductas y resultados de aprendizaje.

Objetividad. Debe aportar la máxima información libre de prejuicios.

Validez. Debe servir para proporcionar información sobre aquello que se pretende evaluar y reflejar la complejidad de los procesos de aprendizaje y de los contextos en los que tiene lugar.

Participación. Debe implicar a los estudiantes en la discusión y definición de la norma así como de los criterios evaluadores, y también del transcurso de todo el proceso educativo.

4. LA EVALUACIÓN EN GEOGRAFÍA

¿Cómo van a aplicarse los criterios de evaluación anteriormente expuestos en la Geografía?. Si tenemos en cuenta que necesariamente no sólo hay que evaluar el aprendizaje de hechos, conceptos y principios sino también el de procedimientos, actitudes y valores, se hace imprescindible el uso de los instrumentos y técnicas de evaluación adecuados que permitan medir el grado de aprendizaje del alumnado en relación con las distintas capacidades (memorización, síntesis, juicio valorativo, aplicación de conocimientos, asimilación y comprensión de actitudes).

Será, ante todo, necesario desarrollar los instrumentos y medios necesarios. Los puntos en los que hemos basado la programación de la evaluación son los siguientes:

A) Estudio de los objetivos generales, específicos y didácticos definidos en nuestro proyecto educativo, en el conocimiento del alumnado y en el estudio del entorno que le rodea.

B) El conocimiento del alumnado surge de la interpretación de los datos contenidos en la evaluación inicial y las hojas de registro, así como en la utilización de técnicas de observación directa e indirecta.

C) Cuaderno del alumnado, donde se pueden observar los aspectos formales (márgenes, orden…), métodos (resúmenes, vocabulario específico…), conceptuales (corrección de ideas previas, ampliación de insuficiencias…), procedimentales y actitudinales.

D) Actividades orales, y escritas, del alumnado. Son controles dentro de una evaluación sumativa, que permiten descubrir problemas y deficiencias en el proceso de enseñanza-aprendizaje. Se valorarán, sobre todo, las técnicas de trabajo, y las de capacidad de razonamiento así como las actitudes conseguidas.

E) Intervenciones en el conjunto de clase o en pequeño grupo. Aquí podemos valorar sus actitudes ante el trabajo en equipo, la tolerancia, las aportaciones razonadas de carácter individual, etc.

F) Cuestionarios, debates, puestas en común, donde el alumnado puede manifestar su opinión sobre el desarrollo del proceso educativo, y sobre el papel del profesorado como orientador del proceso.

G) Observación diaria por parte del profesor y profesora, del trabajo cotidiano del alumnado en clase. Valoración de la expresión oral y escrita del alumno/ a y de los trabajos realizados individualmente o en equipo, así como de los trabajos de investigación sencillos y elementales.

H) La evaluación debe completarse con los datos suministrados por el propio alumnado a través de entrevistas personales o de los debates propuestos. Resultará también un buen complemento la información que sobre el alumno/ a proporcionen los tutores y padres, en su caso.

5. CONCLUSIONES

a) La evaluación debe mostrar la coherencia que existe en todo proceso de enseñanza-aprendizaje, pero éste nunca estará en función de la evaluación. La evaluación orientará el aprendizaje y el proyecto curricular.

b) La evaluación debe referirse tanto al “producto” o logros como al “proceso” o métodos de trabajo, actividades, experiencias, materiales. Por tanto, debe estar en función de los objetivos propuestos y los métodos de trabajo empleados en las diversas situaciones de aprendizaje. La evaluación se realizará con la finalidad de mejorar el sistema de aprendizaje y para corregir, si fuera necesario a la vista de los resultados obtenidos, los objetivos y métodos didácticos elaborados por el profesorado.

c) Los métodos de evaluación empleados implican y exigen estilos específicos de aprendizaje y formas concretas de relación entre las distintas instancias que se interactúan en el aula. Todo Proyecto Curricular debe fijar principios claros de eva​luación de manera global: cada profesor/a podrá, según las especiales características del grupo de alumnos/ as o del alumno/ a en particular, reelaborar su propio diseño evaluatorio que en los básico coincidirá con el general.

d) La evaluación debe llevarse a cabo de manera ininterrumpida. Para el profesorado es un instrumento de comprobación y mejora de las estrategias y actividades didácticas. La evaluación sirve de referencia para la toma de decisiones en los procesos de enseñaza-aprendizaje.

e) La evaluación implica por parte del profesorado una recogida sistemática de información que tiene como funciones no sólo el control, sino, fundamentalmente, la orientación. Es un proceso constructivo, cualitativo y cooperativo. Se hace indispensable para llevar a cabo un trabajo en equipo por parte del profesorado, intercambiando opiniones e información sobre el alumnado en sí, su entorno familiar, sus progresos a lo largo del proceso educativo, sus relaciones con el grupo.

f) Por parte del alumno es importante una correcta realización autoevaluativa y coevaluativa. La primera versará principalmente sobre sus trabajos o actitudes individuales. La segunda analizará los trabajos o exposiciones realizadas en grupo. No debería olvidarse la conveniencia de que el alumno/ a asista no sólo a las sesiones de evaluación sino a la planificación del currículo (métodos, estrategias, contenidos motivadores, actividades, etc.)

g) El alumnado debe recibir siempre cumplida información sobre los resultados evaluatorios obtenidos, los errores cometidos y la forma de corregirlos, el progreso realizado, evitando siempre la comparación con otros alumnos/as.

h) Resulta imprescindible para llevar a buen puerto el proceso evaluativo una adecuada función orientadora del alumnado; esto será misión específica no sólo del profesorado, sino también del profesor/ a, tutor/a y del gabinete de orientación psicopedagógica del centro.

i) Los nuevos sistemas de evaluación propuestos no están exentos de dificultades de aplicación pues hay que ser conscientes del gran cambio de mentalidad que su puesta en práctica va a exigir. Hasta ahora sólo se evaluaban los profesores y profesoras; ahora intervendrán otros agentes. También hasta hoy, por lo general, se identificaba evaluación con nota y ésta con examen. Ahora, en nuestros materiales, los alumnos pasan a desempeñar un nuevo papel como autoevaluadores y coevaluadores.
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