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I.
JUSTIFICACIÓN TEÓRICA DEL CONTENIDO DEL PROYECTO Y DE SUS ASPECTOS METODOLÓGICOS Y DIDÁCTICOS

Antes de empezar a elaborar el Proyecto, se han de tener en cuenta lo que indican las normas básicas que enmarcan esta materia: Diario Oficial de la Comunitat Valenciana nº 5806 de 15 de julio de 2008, págs. 71352 a 71359 y BOE de 6 de noviembre de 2007, págs. 45393 a 45396, donde se establecen los objetivos, contenidos y criterios de evaluación para la Historia de España de 2º de Bachillerato a nivel autonómico y estatal.

1.1.
FUNDAMENTACIÓN EPISTEMOLÓGICA

La novedad fundamental en esta asignatura es que ya no trata sólo cronológicamente la Hª Contemporánea (s. XVIII-XIX-XX e inicios del XXI), sino que da una visión general desde la Romanización hasta la actualidad con un grado de profundización diferente: conforme avanzamos hacia la Edad Contemporánea se tiene que hacer mayor hincapié, eso sí, sin dejar de abordar las cuestiones fundamentales indicadas en los contenidos.

Por regla general, se puede decir que ese enfoque está basado en la primacía de la ejemplificación: es decir, los procesos históricos que se analizan no deben hacerse de forma exhaustiva sino centrando dicho análisis en un caso representativo. Ello condiciona los relatos tradicionales que se han venido utilizando hasta ahora, aunque ya había algunos ejemplos de planteamientos de este tipo. Ya no se trata de hacer un apretado resumen de todos los elementos de un determinado tema, sino de profundizar en algún aspecto de él. Aun así, hemos de reconocer y así lo hacen muchos historiadores de hoy que este enfoque está hoy en parte superado: las nuevas corrientes historiográficas (desde la nueva historia narrativa hasta la historia científica, de corte liberal o marxista) inciden mucho más en lo singular, en el papel de las individualidades, los condicionantes culturales (entendida esta palabra en el sentido de mentalidad y actitudes) y en la no existencia de comportamientos históricos idénticos: no valdría ya, por tanto, eso tan manoseado de que la Historia se repite o que la Historia se rige por leyes necesarias, como ocurre en las Ciencias de la Naturaleza. Lo que ahora destaca es la singularidad de los procesos históricos y de los agentes que en ellos intervienen: escasa validez tendrían, pues, la selección de modelos, por cuanto la forma en que un determinado proceso histórico ocurre en un determinado ámbito geográfico poco tiene que ver con lo que sucede en otro. Los contextos son otros, los actores distintos, las circunstancias diversas y los resultados no son comparables. Ello no impide extraer algunas características comunes que, desde el punto de vista didáctico y en aras de la simplificación, son necesarias. Pero no sucede así en el plano de la investigación. La fragmentación del objeto de estudio en las ciencias históricas hace del todo imposible acercar el conocimiento científico al conocimiento del aula: el esfuerzo de síntesis y de desprecio de los matices que introduce la investigación parcelada del pasado, convertiría nuestra disciplina en un maremagnum de difícil asunción por los alumnos/as. Ésa es la razón que obliga a seleccionar determinados contenidos factuales que los autores consideran de mayor relevancia en la Historia Contemporánea de España.

Ahora bien, es necesario hacer una advertencia: que esté ampliamente superado el enfoque de modelos, no quiere decir que lo esté para la mayoría del profesorado. Con frecuencia, el divorcio entre lo que se hace en el plano investigador (historiografía) y lo que se enseña es bien patente. No tiene tampoco por qué ser siempre un reflejo uno de otro, como ya hemos advertido. Pueden seguir caminos distintos; pero no debe olvidarse y así lo recuerda Julio Valdeón que la Historia que se enseña en los niveles medios toma buena parte de la información y enfoques de la Historia que se investiga. De ahí la correspondencia a veces inconsciente entre una y otra. Con todo esto queremos decir que no se puede efectuar una ruptura en la forma de plantear la Historia de España, sino que siguiendo las orientaciones del MEC tratar de introducir aquello que de singular tiene cada proceso histórico y rechazando de forma explícita la credibilidad en los modelos o casos ejemplificadores de toda una época. Los casos son eso y nada más. En ese sentido, interesa tanto o más el estado de la cuestión historiográfica (es decir, el relato actualizado de los hechos) como la forma de exponer esos hechos y, sobre todo, la manera en que se produce el aprendizaje del alumnado y las actividades reflexivas dirigidas a ese fin.

El Curso de Historia de España tiene en cuenta tres principios muy claros:

–
Por una parte, una adecuación de los materiales curriculares de aula a los planteamientos didácticos de la LOE y, especialmente, al principio de que el alumnado debía formar parte activa en la construcción del conocimiento, dejando de ser un elemento pasivo.

–
En segundo lugar, hemos conjugado rigor con amenidad. El aprendizaje de conceptos históricos complejos se ha intentado superar mediante el recurso a la imagen y el planteamiento de actividades que superasen el marco referencial de ser un simple complemento de los contenidos conceptuales.

–
Por último, hemos entendido que es el profesor o la profesora quien, en definitiva, decide en cada momento lo que debe hacerse en el aula y cómo ha de utilizar un determinado material o recurso didáctico. Nuestro propósito es presentar diversas alternativas de trabajo para que, según la especificidad del alumnado de cada aula, el profesorado tenga posibilidades variadas de trabajo. La digitalización de nuestros materiales supone un avance efectivo, gracias a las nuevas tecnologías, y ofrece, tanto al alumnado como al profesorado posibilidades impensables hace unos años. 

1.2.
LAS ACTIVIDADES. METODOLOGÍA DIDÁCTICA

Teniendo en cuenta las distintas metodologías didácticas posibles en la enseñanza de la Historia, hemos optado por aquella que utiliza el doble recurso a la construcción del conocimiento histórico sobre la base de fuentes de diverso tipo y la exposición oral y dirección del profesorado en el aula. Es decir, la enseñanza por exposición significativa y la investigadora, dejando al margen la enseñanza por descubrimiento. De las dos primeras decíamos lo que sigue:

«La enseñanza por exposición significativa, siguiendo la teoría del aprendizaje significativo de Ausubel y otros, permite conjugar dos elementos, procedentes de la psicología y de la propia disciplina histórica: el carácter constructivo de los procesos psicológicos que intervienen en el aprendizaje del alumnado y la necesidad de que éste aprenda no sólo el método del historiador/a sino también la red conceptual básica de la disciplina.»

No es éste el lugar para explicar los tipos de aprendizaje significativo (de representaciones, de conceptos y de proposiciones) y la forma en que se reconstruye el conocimiento en la mente del que aprende así como la importancia que tiene el bagaje de ideas previas o pre-conceptos de que dispone el alumno o la alumna. Tampoco podemos detenernos en señalar las condiciones necesarias para que un aprendizaje sea verdaderamente significativo: que el material de aprendizaje esté claramente organizado de una forma lógica y comprensible para el alumno o alumna y que el material resulte potencialmente significativo para él o ella, o sea, que posea en su estructura de conocimiento ideas inclusoras con las que pueda ser relacionado el nuevo material. Es decir, en la mente del alumno/a debe producirse una subordinación de la nueva idea (o concepto, o información) a la idea ya existente en la mente del que aprende. Por ello hace falta lanzar un nexo entre las ideas previas de los alumnos y alumnas y la nueva información que se le proporciona. Este nexo lo llama Ausubel organizador previo y consistiría en unas cuantas ideas generales que se presentan oralmente o por escrito, al alumnado antes de que se ponga a trabajar sobre los materiales organizados.

El conocimiento histórico, enseñado de esta forma, se reconstruye más que se descubre. Y ello al margen del paradigma historiográfico utilizado. Porque es conveniente para que el material tenga coherencia, condición inexcusable para que sea significativo, que se opte por un paradigma o una combinación de dos como máximo. También es posible utilizar uno en una Unidad Didáctica y, de forma alternativa, otro en otra Unidad, pero nunca es conveniente mezclarlos. Frente a los modelos monoparadigmáticos, nosotros proponemos uno pluriparadigmático, que en todo caso, bebe de las fuentes de la historiografía de la Nouvelle histoire y del análisis que hace el materialismo histórico occidental.

•
Cabe establecer una tercera metodología didáctica: la investigadora, en la que el alumno o alumna investiga sobre fuentes primarias (difíciles de acceder si son originales, pero no si son adaptadas) o secundarias (más probables) el pasado, lo que le permite conocer el método hipotético-deductivo, propio del historiador/a. Esta posible alternativa parece cercana a la del descubrimiento, aunque en este caso la concepción disciplinar es muy clara y no se prima el estudio del entorno. Gonzalo Zaragoza ha señalado los pasos de este método (Zaragoza, 1989, p. 172):

–
Conocimiento del estado actual de la cuestión: lo que dice la historiografía sobre un determinado tema.

–
Planteamiento de una nueva cuestión nosotros la llamaríamos problema a partir de intereses de los alumnos-alumnas.

–
Formulación de una hipótesis.

–
Análisis de las fuentes disponibles, crítica y selección de las mismas.

–
Formulación de una metodología de trabajo y estudio de las fuentes, para

–
Formular o presentar por escrito los resultados.

Este método, propio de la investigación histórica tal y como hoy se plantea, nos parece inviable para alumnos-alumnas de Enseñanza Secundaria (pero relativamente posible en el nivel de Bachillerato, siempre que se disponga de un Archivo Municipal o Parroquial, una Hemeroteca, etc. cerca del Centro educativo). Los problemas son muchos: desde la disponibilidad de la bibliografía adecuada para conocer el estado de la cuestión hasta el acceso a las fuentes, que en el caso de las originales sólo están al alcance de investigadores profesionales. Y lo decimos por experiencia propia como docentes e investigadores en Historia. Por eso las propuestas de consultar Archivos aunque sean los de menor entidad como los municipales o particulares (Luc, 1981, pp. 83-90) nos parece una utopía inalcanzable en el nivel de la ESO. Hay que ser realistas y proponer sólo aquello que es posible, ya que en la práctica didáctica las propuestas innovadoras sólo son efectivas si van avaladas por los resultados y éstos sólo surgen de la puesta en práctica de esas innovaciones. Experiencias de este tipo se han intentado con un impacto mínimo -un solo centro; una sola aula; lo cual no invalida su aplicación y siempre que se ofrezcan los materiales de archivo seleccionados, fotocopiados y transcritos. En esa misma línea se inscriben algunos materiales de aula elaborados durante los años de experimentación de la Reforma, en los que se asediaba al alumnado con una carga insufrible de textos fundamentalmente historiográficos (fuentes secundarias), para que extrajera una conclusión que por otros medios se hubiera logrado mucho antes. Tampoco es aceptable plantear una Unidad Didáctica bajo la perspectiva de buscar la solución a un solo problema, y que la complejidad de los hechos del pasado se reduzca a una caricatura de los mismos, bajo el tupido velo de problematizar falsamente la Historia. Ello no quiere decir que la Historia no sea problemática en sí misma, sino que es muy simplista reducirla a unos pocos y muy discutibles problemas que los autores de estos proyectos seleccionan. Y lo más contradictorio es que todas estas propuestas, conducentes a superar los cargados programas y las carencias de los libros de texto que tanto denostan, acaban siendo de una ineficacia absoluta: rara vez se concluyen las escasas Unidades Didácticas que proponen durante el curso y se hurta al alumnado una formación histórica que nunca más volverán a tener. Y decimos formación histórica en el doble sentido que debe tener este concepto: como transmisión de información histórica y como formación en hábitos de razonamiento histórico.

Queremos concluir este extenso apartado con unas reflexiones sobre las metodologías posibles en la enseñanza de la Historia y cuál es nuestra opción. Creemos que, al igual que algunos autores (Pozo-Asensio-Carretero, 1989, pp. 235-238; Domínguez, 1994, pág. 71) nos inclinamos por una posición ecléctica, en la que sin embargo predomina la metodología del aprendizaje significativo reconstructivo, dejando el de descubrimiento para algunas Unidades o partes de Unidades en las que se quiera insistir en las habilidades metodológicas o destrezas de pensamiento que permitan dominar la forma en que se construye la Historia, y no olvidando la necesidad de que el profesor o profesora intervenga en clase con explicaciones que introduzcan las Unidades, orienten el trabajo de los alumnos/as y sinteticen las conclusiones a las que se debe llegar en todo proceso de enseñanza-aprendizaje. No debe confundirse esto último con las tradicionales clases magistrales o dictado de apuntes, que sólo en contadas ocasiones deben hacer acto de presencia en el aula.

El planteamiento precedente va a condicionar el tipo de ACTIVIDADES que acompañan al texto expositivo de cada tema. Estas actividades se van a apoyar en documentos que se incluyen en la U.D. o bien, en supuestos de búsqueda que conlleven el uso de bibliografía especializada, prensa, entrevistas o reflexiones metodológicas, para lo cual el alumnado contará con las orientaciones básicas que aparecen y que el profesor o profesora utilizará a su conveniencia. En general, podemos decir, que esas Actividades van dirigidas a comprobar que se han obtenido los objetivos propuestos al principio de cada U.D. y que pueden englobarse en los siguientes tipos de contenidos alcanzables:

–
Comprobación de hipótesis formuladas respecto a la resolución de un determinado problema histórico. Por ejemplo: ¿Cuál fue la responsabilidad de Franco en el estallido de la Guerra Civil?

–
Utilización de fuentes históricas de distinto tipo, sabiendo discernir su validez. Por ejemplo, se podría plantear una actividad del siguiente tipo: Consulta la prensa de tu ciudad en el año 1936 (meses previos al comienzo de la 2ª Guerra Civil) y trata de analizar cómo se valora el clima político en esos meses. Señala la utilidad de esa fuente para el conocimiento de esos hechos, pondera su objetividad y contrasta la información que has obtenido con lo que sabes del tema o hayas podido leer en otros libros o revistas. Cuando la enseñanza de la Historia se realiza en el medio rural —lejos, por tanto, de los centros de recursos documentales— se pueden plantear actividades en las que la fuente sean los testimonios orales o los restos materiales de la cultura popular. Ello es especialmente útil cuando abordamos la enseñanza de la Historia más reciente.

–
Cuestiones dirigidas a dar una explicación multicausal o intencional de los acontecimientos históricos. A estas edades es conveniente plantear ya problemas complejos que deben tener una respuesta compleja: nos referimos a las explicaciones causales, especialmente las que implican varias causas. Así mismo, deben introducirse aquellas explicaciones de carácter intencional y las que, siguiendo el modelo de Topolsky o Aróstegui, se acercan a las explicaciones integradas, en las que se combinan los factores objetivos como causas necesarias y los motivacionales o intencionales, que constituyen causas evitables y pertinentes a comportamientos individuales o colectivos, de cuyos actos se pueden derivar consecuencias deseadas o no deseadas. Tal vez, un ejemplo claro de explicación de este tipo sería el de las causas o factores que propiciaron la caída de la monarquía de Alfonso XIII, las razones de cada actor para actuar como lo hizo. También puede utilizarse como ejemplo de una actividad con explicación multicausal, la Revolución de 1868, en la que también inciden los factores intencionales individuales o colectivos.

–
Comprensión del tiempo en Historia, entendido como medición física (cronología) o como duración y cambio. Para el primer caso, se podrían plantear actividades de ordenación de acontecimientos históricos en una barra o reloj del tiempo; la secuencia ordenada de un proceso histórico. En el segundo caso, las actividades deben dirigirse a resolver problemas de duración (comparación del proceso revolucionario español con otros en América o en otros países de Europa o Asia), aceleración histórica (tiempo cronológico que dura un cambio revolucionario, es decir, mostrar cómo se queman etapas en ciertas coyunturas históricas) y cambio (persistencia o movilidad de ciertas estructuras sociales, económicas, culturales, etc.) por ej., el cambio de la España republicana dio paso a un sistema político que rompía con el anterior y que se vería frustrado por Franco al ganar la guerra.

–
El recurso a la imagen como fuente histórica. Comprendería actividades dirigidas a la lectura e interpretación de imágenes del pasado, en sus distintos formatos: pintura, grabado, fotografía, cine, vídeo. Recogemos así todas las formas en que la imagen se ha transmitido en la Historia contemporánea española. 

–
Utilización de los recursos de Internet referidos a la Hª de España, en los que se recogen aspectos destacados de la Historia española que a juicio del profesor/a pueden ser motivo de ampliación y reflexión por parte del alumnado. Este tipo de actividad se inserta en el uso de fuentes bibliográficas, su interpretación, el contraste de opiniones entre historiadores y testimonios de la época analizada, etc.

–
Comprobación de conocimientos conceptuales. Estas actividades van dirigidas a medir el nivel de comprensión de los hechos estudiados, la madurez en la exposición, la complejidad en las explicaciones y la situación tanto en el espacio como en el tiempo. En realidad, se trata de lo que tradicionalmente se ha considerado de forma exclusiva como conocimientos, pero que hoy se amplía a todos aquellos que hemos señalado anteriormente. No por estar situado aquí es de menor importancia su adquisición por parte del alumnado.

–
Asunción de actitudes individuales y colectivas dirigidas a fomentar el respeto a la diversidad, el fomento de las actitudes tolerantes y dialogantes, la defensa del medio ambiente, la igualdad entre los sexos, y todos aquellos valores que conforman una enseñanza democrática y libre de prejuicios y estereotipos. A esa finalidad se dirigen las actividades que pretenden fomentar esos valores entre el alumnado. 

II.
OBJETIVOS DEL CURSO DE HISTORIA
Basándonos en el DOGV de 15 de julio de 2008, hemos de señalar los siguientes objetivos que los alumnos y las alumnas de este curso deberían alcanzar al concluir su estudio:

1.
Identificar, analizar y explicar, situándolos adecuadamente en el tiempo y el espacio, hechos, personajes, problemas, etapas y procesos más relevantes de la evolución histórica de España y las nacionalidades y regiones que la integran, con especial referencia a la Comunitat Valenciana valorando su significación histórica y sus repercusiones en el presente.

2.
Conocer y comprender los principales procesos económicos, sociales, políticos y culturales que configuran la historia española contemporánea, identificando sus rasgos más significativos y analizando en procesos amplios, el nacimiento de los problemas, sus intentos de solución y su pervivencia en la realidad de hoy.

3.
Comprender tanto la multiplicidad de la evolución interna como la dimensión internacional de la historia española, adquiriendo una visión global y solidaria de los problemas y proyectos colectivos en el contexto de Europa y del mundo.

4.
Expresar razonadamente las propias ideas sobre aspectos básicos de la evolución histórica de España y revisarlas de forma crítica teniendo en cuenta nuevas informaciones, corrigiendo estereotipos y prejuicios y entendiendo el análisis histórico como un proceso en constante reconstrucción.

5.
Emplear con propiedad los conceptos básicos y específicos de la Historia de España y realizar actividades de indagación y síntesis en las que se analicen, contrasten e integren informaciones diversas, valorando el papel de las fuentes y el trabajo del historiador.

6.
Conocer las normas básicas que regulan nuestro ordenamiento constitucional y mostrar sensibilidad ante los problemas sociales, en especial los que afectan a los derechos humanos y a la paz, adoptando actitudes responsables y democráticas y manifestando independencia de criterio y hábitos de rigor intelectual.

7.
Fomentar una visión integradora de la Historia de España consolidando actitudes y hábitos de tolerancia y solidaridad entre los diversos pueblos de España, respetando y valorando positivamente los aspectos comunes y las diferencias, teniendo en cuenta la posibilidad de pertenecer de manera simultánea a más de una identidad colectiva.

III.
ORGANIZACIÓN Y DISTRIBUCIÓN DE LOS CONTENIDOS DEL PRO​YECTO

Tema 1



De los primeros pobladores a la Edad Media

Conceptos



–
La Prehistoria

–
Paleolítico y Neolítico

–
Las sociedades de los Metales

–
La Hispania Romana

–
Pueblos prerromanos

–
La conquista de Hispania por Roma

–
La romanización

–
La administración romana

–
Economía y sociedad de la Hispania romana

–
La crisis del siglo III

–
El reino visigodo

–
Evolución política de Al-Andalus

–
La conquista

–
La organización del Estado

–
La formación de los reinos cristianos

–
La Reconquista y la repoblación

–
Economía, sociedad y cultura de Al-Andalus

–
Política, economía y sociedad de los reinos cristianos

–
La crisis de los siglos XIV y XV. Los conflictos sociales y políticos

–
El arte prehistórico

–
El arte en la Antigüedad

–
El arte de la Edad Media en área musulmana y cristiana

Procedimientos



–
Trabajar cronologías elementales

–
Comentario de textos históricos

–
Comentario de obras artísticas

–
Distinción entre fuentes primarias y secundarias

–
Trabajar mapas referidos al tema

· Comentario de imágenes significativas

Actitudes



–
Interés por conocer la etapa histórica analizada

–
Respeto por el patrimonio cultural

–
Actitud de rechazo ante las guerras

· Actitud positiva ante las nuevas tecnologías

Tema 2



Edad Moderna, expansión ultramarina e Imperio colonial

Conceptos



· Los Reyes Católicos

· La unidad y la diversidad

· La monarquía autoritaria y el nacimiento del Estado moderno

· La organización del Estado: control de los grupos sociales

· La unificación religiosa

· La política exterior de los Reyes Católicos, base de la hegemonía en Europa

· El descubrimiento de América

· La conquista de un nuevo mundo

· La colonización y explotación de las Indias

· Los Austrias Mayores: Carlos I y Felipe II

· La política interior: Comunidades y Germanías

· La política exterior: el Imperio Universal Cristiano

· Felipe II: la hispanización y las bancarrotas de la monarquía

· La política exterior de Felipe II

· El reinado de Felipe III y el comienzo de la decadencia

· Felipe IV y el fin de la hegemonía española

· Carlos II y el fin de la casa de Austria

· Renacimiento y Barroco. El siglo de Oro

Procedimientos



· Trabajar ejes cronológicos sencillos

· Comentario de textos históricos

· Comentario de mapas históricos

· Trabajar gráficos significativos

· Comentario de imágenes y de obras de arte seleccionadas

Actitudes



· Interés por diferenciar la política de los Austrias Mayores y Austrias Menores

· Valorar el papel de los Reyes Católicos en la historia española

· Respeto por el patrimonio cultural

· Actitud de rechazo ante las guerras

Tema 3



El siglo XVIII. El reformismo borbónico

Conceptos



· La cuestión sucesoria

· La Guerra de Sucesión

· Los tratados de Utrecht y Rastadt

· Los decretos de Nueva Planta

· Las reformas fiscales y financieras

· El revisionismo de Felipe V

· La rivalidad con Inglaterra

· La población española en el siglo XVIII

· Los estamentos privilegiados

· El Estado llano

· El pensamiento económico

· Las manufacturas

· El comercio

· La Ilustración en España

· El Despotismo Ilustrado

· El reinado de Carlos III

· La América española en el siglo XVIII: administración, población, sociedad y economía

· El arte en la España del siglo XVIII

Procedimientos



· Trabajar ejes cronológicos

· Comentario de textos históricos

· Comentario de mapas

· Trabajar gráficos

· Comentario de obras de arte significativas

Actitudes



· Interés por conocer las novedades del siglo XVIII respecto a las centurias precedentes
· Valorar el papel de Carlos III en el dieciocho español
· Respeto por el patrimonio cultural
· Actitud positiva a trabajar con las nuevas tecnologías (Internet)
· Integración positiva en los debates de aula
· Valoración de España en el contexto europeo
Tema 4



La Guerra de la Independencia y las Cortes de Cádiz

Conceptos



· La monarquía de Carlos IV, el final de una época

· La alianza con Francia

· El motín de Aranjuez

· Guerra de la Independencia y revolución política

· La Constitución de Bayona

· José I y los afrancesados

· Las diferentes fuerzas políticas

· Los alzamientos y las Juntas

· El desarrollo de la guerra. La guerrilla

· Las consecuencias de la Guerra de la Independencia

· Las Cortes de Cádiz

· La convocatoria de Cortes y su composición

· La Constitución de 1812

· Las reformas de las Cortes de Cádiz

· La pintura de Goya: cartones, retratos y grabados

Procedimientos



· Trabajar ejes cronológicos

· Comentario de textos históricos

· Comentario de mapas

· Comentario de obras de arte significativas

Actitudes



· Interés por el trabajo en grupo
· Integración positiva en los debates del aula
· Rechazo hacia la marginación social
· Interés por conocer la etapa histórica analizada
· Actitud de rechazo hacia las consecuencias de las guerras
· Valoración positiva de la Constitución de Cádiz
· Interés por diferenciar entre liberalismo doctrinario y absolutismo
Tema 5



Absolutismo frente a liberalismo. Fernando VII

Conceptos



· El sexenio (1814-1820)

· El regreso de Fernando VII

· La oposición

· Los problemas de la postguerra

· El Trienio Liberal (1820-1823)

· La revolución de 1820

· Moderado y exaltados

· La contrarrevolución

· La disolución del régimen constitucional

· La década ominosa (1823-1833)

· Los gobiernos de Fernando VII

· El reformismo absolutista

· La oposición

· El problema sucesorio

· La independencia de la América española

· Causas de la emancipación

· Desarrollo del proceso de independencia

· El balance del problema emancipador

Procedimientos



· Trabajar mapas referidos al tema

· Comentario de textos históricos

· Comentario de mapas

· Relación entre acciones individuales y comportamiento colectivo

· Ejercicios de comparación y diferenciación

· Distinción entre fuentes primarias y secundarias

Actitudes



· Rechazo hacia la marginación social
· Integración positiva en los debates del aula
· Interés por el trabajo en grupo
· Curiosidad por las etapas políticas del reinado de Fernando VII
· Actitud positiva hacia la comprensión de las causas de la independencia americana
Tema 6



La construcción y consolidación del Estado Liberal (1833-1868)

Conceptos



· La Guerra Carlista (1833-1839)

· Los bandos en conflicto

· Las fases de la guerra

· Consecuencias de la guerra

· La Revolución Liberal

· El Estatuto Real de 1834

· Movimientos revolucionarios de 1834 a 1836

· La Constitución de 1837

· La crisis política y la Regencia de Espartero (1838-1843)

· El funcionamiento del sistema liberal

· La Constitución de 1845

· Otros problemas del régimen liberal

· La década moderada (1844-1854)

· Las reformas moderadas

· El Bienio Progresista (1854-1856)

· La Vicalvarada y sus consecuencias

· Las reformas políticas y económicas

· La inestabilidad política y social

· Los últimos años del reinado de Isabel II (1856-1868)

· El “gobierno largo” de la Unión Liberal (1858-1863)

· La crisis del sistema isabelino (1863-1868)

Procedimientos



· Trabajar ejes cronológicos sencillos

· Comentar textos históricos

· Ejercicios relacionados con gráficos

· Comentario de mapas históricos

· Trabajar distintas fuentes para llegar a distintas interpretaciones del pasado

· Ejercicios de comparación y diferenciación

· Comentario de imágenes significativas

Actitudes



· Interés por conocer la etapa histórica analizada
· Actitud crítica y de rechazo ante las guerras
· No discriminación en razón de la cultura, sexo o religión
· Interés por el trabajo en grupo
Tema 7



El Sexenio Democrático (1868-1874)

Conceptos



· La revolución de 1868

· Causas de la revolución

· El desarrollo revolucionario

· El gobierno provisional y la Constitución de 1869

· Las elecciones de 1869

· La Constitución de 1869

· La interinidad de Serrano-Prim (1869-1870)

· El aumento del malestar social

· Los problemas políticos

· La búsqueda de un rey

· El reinado de Amadeo I

· Los problemas bélicos

· El aumento de la inestabilidad política

· La crisis de la monarquía y la proclamación de la República

· La I República (1873)

· Las reformas

· La crisis de la República

Procedimientos



· Comentario de imágenes significativas

· Comentario de textos históricos

· Trabajar una cronología elemental

· Diferenciar entre liberalismo doctrinario y democrático

· Análisis de tablas estadísticas y algunos gráficos

· Distinción entre fuentes primarias y secundarias

Actitudes



· Interés por conocer la etapa histórica analizada
· Respeto por el patrimonio cultural
· Actitud de rechazo ante las guerras
· Interés por el trabajo en grupo
· Rechazo hacia la marginación social
· Valoración de la situación española en el contexto europeo
Tema 8



Las bases políticas del sistema de la Restauración

Conceptos



· Antecedentes y causas de la Restauración

· La Constitución de 1876

· Oligarquía y caciquismo

· Las relaciones clientelares

· El proceso electoral

· Valoración del sistema canovista

· Bipartidismo y turno pacífico

· La evolución electoral

· La acción del gobierno

· El ejercicio del poder

Procedimientos



· Comentario de textos históricos

· Tabajar tablas estadísticas y gráficos

· Distinción entre fuentes primarias y secundarias

· Trabajar ejes cronológicos sencillos

· Comentario de imágenes significativas

Actitudes



· Rechazo hacia la manipulación electoral
· Defensa de la separación de poderes
· Interés por el trabajo en grupo
· Valoración positiva de los debates de aula
Tema 9



La oposición al sistema de la Restauración y la crisis colonial

Conceptos



· Los partidos no dinásticos: carlistas y republicanos

· Los partidos y organizaciones de origen obrero

· Las organizaciones anarquistas

· Los socialistas: el PSOE y la UGT

· Causas de las nuevas identidades nacionales

· El catalanismo

· El nacionalismo vasco

· El galleguismo

· El valencianismo y andalucismo

· La cuestión colonial

· Naturaleza del problema y causas de las guerras cubanas

· La guerra de 1895 a 1898. Etapas

· La intervención de los Estados Unidos

· Las consecuencias de 1898

· La crisis de la conciencia nacional. El Regeneracionismo

· Los gobiernos regeneracionistas

· Los fracasos y el agravamiento de la crisis

Procedimientos



· Comentario de textos históricos

· Comentario de imágenes significativas

· Distinción entre fuentes primarias y secundarias

· Trabajar ejes cronológicos sencillos

Actitudes



· Interés por los debates de aula
· Curiosidad por comprender el catalanismo, el nacionalismo vasco, el galleguismo y el valencianismo, así como el andalucismo
· Valoración positiva del movimiento obrero
· Rechazo hacia la marginación social
· Actitud de rechazo ante las guerras
· Actitud positiva a trabajar con las nuevas tecnologías
Tema 10



Crecimiento económico, transformaciones sociales y cultura

Conceptos



· Concepto y factores de la industrialización

· Dinámica histórica de la industrialización española

· Los cambios demográficos: crecimiento natural y migraciones

· Las transformaciones agrarias

· La reforma agraria y la desamortización

· Los sectores agrícolas: producción y evolución

· Crisis agrícola de 1880 y proteccionismo

· Las transformaciones industriales

· El sector ferroviario

· El sector textil catalán

· Minería y siderurgia

· La Hacienda española y el comercio

· Los grupos sociales

· Las élites o clase dominante

· La Iglesia

· El ejército

· Las clases medias

· Las clases inferiores y el mundo del trabajo

· El balance social

· Las mentalidades, la cultura y el Arte

Procedimientos



· Trabajar textos históricos

· Comentario de gráficas

· Análisis de mapas

· Trabajar cronologías elementales

· Trabajar distintos documentos de tipo estadístico

· Ejercicios de comparación y diferenciación

· Relaciones entre acciones individuales y comportamiento colectivo

Actitudes



· Interés por conocer las características de la industrialización española
· Curiosidad por ver las diferencias de las clases sociales
· Rechazo hacia la marginación social
· Integración en los debates de aula
· Valoración positiva de obras de arte del periodo
· Respeto por el patrimonio cultural
Tema 11



El inicio del reinado de Alfonso XIII (1902-1923)

Conceptos



· Sociedad, economía y obrerismo en la España de comienzos del siglo XX

· Una sociedad con profundas desigualdades

· El inicio de una clase obrera nacional

· Una monarquía liberal no democrática

· Conservadores y liberales: un bipartidismo de base caciquil

· Nacionalistas y republicanos, factor de inestabilidad al margen del turno político

· El gobierno conservador de Maura (1907-1909)

· El problema de Marruecos y la Semana Trágica de Barcelona

· El gobierno liberal de Canalejas (1910-1912)

· La década de las grandes crisis y el fin del turno político (1913-1923)

· La crisis de los partidos tradicionales (1913-1917)

· El impacto de la Primera Guerra Mundial

· La crisis de 1917: crisis económico-social, crisis militar y crisis política

· Los gobiernos de concentración y el fin del sistema de la Restauración (1918-1923)

· La guerra social: terrorismo anarquista y pistolerismo patronal

· La Guerra de Marruecos y el desastre de Annual

Procedimientos



· Comentario de imágenes significativas

· Comentario de textos históricos

· Trabajar cronologías elementales

· Ejercicios de comparación y diferenciación

· Comentario de imágenes fijas

Actitudes



· Interés por conocer la etapa histórica analizada
· Actitud de rechazo ante las guerras
· Interés por el trabajo en grupo
· Actitud positiva hacia las nuevas tecnologías (Internet)
· Valoración de la situación española en el contexto europeo
· Integración positiva en los debates de aula
Tema 12



La dictadura de Primo de Rivera y la caída de Alfonso XIII (1923-1931)

Conceptos



· El golpe de Estado de Primo de Rivera

· Las adhesiones y la oposición al golpe militar

· El Directorio Militar (1923-1925)

· La solución al terrorismo y al desorden social

· Corrupción y reformas políticas

· La Iglesia y los sindicatos obreros

· La solución del problema marroquí

· La represión del independentismo catalán

· El Directorio Civil y el desgaste del Régimen (1925-1930)

· Las reformas económicas de un Estado intervencionista

· Las reformas sociales de un Estado paternalista

· La descomposición y el fin de la dictadura

· La caída de la monarquía de Alfonso XIII: la “dictablanda” del general Berenguer y el Pacto de San Sebastián (1930)

· Causas del desplome de la monarquía

Procedimientos



· Comentario de textos históricos

· Trabajar cronologías elementales

· Ejercicios de comparación y diferenciación

· Lectura de imágenes significativas

· Distinción entre fuentes primarias y secundarias

· Trabajar ejes cronológicos sencillos

Actitudes



· Rechazo hacia las dictaduras y defensa de los valores democráticos
· Actitud tolerante hacia las distintas nacionalidades españolas
· Valoración positiva de los debates de aula
· Interés por conocer la etapa histórica analizada
· Actitud de rechazo hacia el terrorismo y las guerras
Tema 13



La Segunda República española (1931-1936)

Conceptos



· El marco histórico: la situación internacional en los años treinta

· La situación económica y social de España en 1931

· El gobierno provisional republicano de 1931

· Las primeras reformas del gobierno provisional

· La Constitución republicana de 1931

· La República de izquierdas: el Bienio Azañista (1931-1933)

· Las reformas de Azaña y la oposición al gobierno

· La reforma agraria y el estatuto catalán

· El fin de la República de izquierdas

· El triunfo de la derecha: el bienio radical-cedista (1934-1936)

· Los partidos políticos enfrentados

· La política contrarreformista

· La revolución de octubre de 1934

· Las consecuencias de la revolución de Asturias

· La caída del gobierno

· El triunfo de la izquierda: el gobierno del Frente Popular

· Los actos prebélicos al margen de la ley

· La sublevación antidemocrática

Procedimientos



· Lectura de imágenes significativas, especialmente caricaturas de época

· Trabajar gráficos y tablas estadísticas

· Comentario de textos históricos

· Lectura de prensa coetánea

· Trabajar cronologías elementales

· Ejercicios de comparación y diferenciación

· Distinción entre fuentes primarias y secundarias

Actitudes



· Interés por conocer la etapa histórica analizada
· Respeto por el patrimonio cultural
· Actitud positiva hacia la democracia
· Interés por el trabajo en grupo
· Integración positiva en los debates de aula
· Rechazo hacia la marginación social
· Valoración de la situación española en el contexto europeo
Tema 14



La Guerra Civil española (1936-1939)

Conceptos



· Causas del conflicto

· La conspiración y la sublevación

· Las fuerzas militares de los dos bandos

· La ayuda extranjera

· Fases de la Guerra Civil

· Las ofensivas sobre Madrid

· La Guerra del Norte. Brunete y Belchite (mayo a octubre de 1937)

· Las batallas de Teruel y Castellón (enero a junio de 1938)

· La batalla del Ebro y el fin de la guerra (1939)

· Revolución de la España republicana

· El gobierno Largo Caballero

· Los sucesos de mayo de 1937 y el gobierno de Negrín

· La dictadura en la España del “generalísimo” Franco

· La contrarrevolución franquista

· Las consecuencias de la Guerra Civil: económicas, sociales, políticas, morales y religiosas, demográficas. Muerte y represión en ambos bandos

Procedimientos



· Comentario de imágenes significativas

· Trabajar mapas referidos al tema

· Comentario de textos históricos

· Trabajar cronologías elementales

· Análisis de tablas estadísticas y algunos gráficos

· Ejercicios de comparación y diferenciación

· Lectura de carteles y murales del siglo XX

Actitudes



· Actitud de rechazo ante las guerras
· Interés por defender las ideas democráticas frente a las dictaduras
· Interés por el trabajo grupal
· No discriminación en razón a la cultura, sexo, religión
· Integración positiva en los debates de aula
· Rechazo hacia la marginación social
· Valoración de la situación española en el contexto europeo
Tema 15



Los inicios del franquismo (1939-1957)

Conceptos



· Concepto de franquismo

· La institucionalización del totalitarismo inicial

· Evolución del franquismo

· Consolidación legal del Régimen

· La difícil postguerra

· La represión

· La oposición republicana: exilio o maquis

· España ante la II Guerra Mundial

· La crisis de 1942 

· De la crisis de 1942 al final de la II Guerra Mundial (1945)

· Aislamiento y oposición al Régimen (1945-1951)

· El apogeo del Régimen y la alianza con los Estados Unidos (1952-1958)

· La crisis de 1956

· Economía: de la autarquía a la tecnocracia

· Inicios del cambio y de la liberalización económica (1951-1957)

· La difícil situación de los trabajadores

· La cultura y los intelectuales frente al franquismo

Procedimientos



· Comentario de imágenes significativas

· Trabajar mapas referidos al tema

· Comentario de textos históricos

· Comentario de obras artísticas

· Análisis de tablas estadísticas y algunos gráficos

· Trabajar cronologías elementales

· Relación entre acciones individuales y comportamiento colectivo

· Ejercicios de comparación y diferenciación

· Distinción entre fuentes primarias y secundarias

Actitudes



· Interés por conocer la etapa histórica analizada

· Respeto por el patrimonio cultural

· No discriminación en razón a la cultura, sexo o religión

· Actitud de rechazo ante las guerras

· Interés por el trabajo en grupo

· Actitud positiva a trabajar con las nuevas tecnologías (Internet)

· Integración positiva en los debates de aula

· Rechazo hacia la marginación social
· Valoración de la situación española en el contexto europeo
Tema 16



Transformaciones socioeconómicas y proyecto político continuista: el franquismo entre 1957 y 1975

Conceptos



· El Plan de Estabilización de 1959

· Desarrollo y planificación económica en la década de los sesenta

· Una sociedad que se aproxima al modelo occidental industrializado

· La institucionalización del Régimen y su funcionamiento

· La oposición al franquismo

· Hacia la normalización de las relaciones exteriores

· La crisis final de la dictadura

· Cultura y arte en una época de cambio social y económico

Procedimientos



· Comentario de imágenes significativas

· Trabajar mapas referidos al tema

· Comentario de textos históricos

· Comentario de obras artísticas

· Análisis de tablas estadísticas y algunos gráficos

· Trabajar cronologías elementales

· Relación entre acciones individuales y comportamiento colectivo

· Ejercicios de comparación y diferenciación.

· Distinción entre fuentes primarias y secundarias

Actitudes



· Interés por conocer la etapa histórica analizada

· Respeto por el patrimonio cultural

· No discriminación en razón a la cultura, sexo o religión

· Actitud de rechazo ante las guerras

· Interés por el trabajo en grupo

· Actitud positiva a trabajar con las nuevas tecnologías (Internet)

· Integración positiva en los debates de aula

· Rechazo hacia la marginación social
· Valoración de la situación española en el contexto europeo
Tema 17



La instauración de la democracia: la Transición (1975-1982)

Conceptos



· El comienzo de la Transición

· Cronología y agentes de la Transición

· El fracaso del proyecto continuista

· Las primeras reformas democráticas

· El segundo gobierno de la monarquía

· La Ley para la Reforma Política

· La apertura de un proceso constituyente

· Las elecciones de junio de 1977

· Los acuerdos de la Moncloa

· La Constitución de 1978 y el nuevo modelo de Estado

· La definición del Estado autonómico

· Elaboración y promulgación de la Constitución de 1978

· La UCD ante los grandes temas de Estado: el estado autonómico y la política exterior

· Involucionismo y golpismo. Terrorismo

· La desintegración de la UCD y el final de la transición. Las elecciones de octubre de 1982

· La difícil transición económica: la crisis del petróleo y sus consecuencias

· La sociedad española durante la Transición

Procedimientos



· Comentario de imágenes significativas

· Trabajar mapas referidos al tema

· Comentario de textos históricos

· Comentario de obras artísticas

· Análisis de tablas estadísticas y algunos gráficos

· Trabajar cronologías elementales

· Relación entre acciones individuales y comportamiento colectivo

· Ejercicios de comparación y diferenciación

· Distinción entre fuentes primarias y secundarias

Actitudes



· Interés por conocer la etapa histórica analizada

· Respeto por el patrimonio cultural

· No discriminación en razón a la cultura, sexo o religión

· Actitud de rechazo ante las guerras

· Interés por el trabajo en grupo

· Actitud positiva a trabajar con las nuevas tecnologías (Internet)

· Integración positiva en los debates de aula

· Rechazo hacia la marginación social
· Valoración de la situación española en el contexto europeo
Tema 18



Consolidación de la democracia e integración en Europa

Conceptos



· Las dos primeras legislaturas del PSOE (1982-1989)

· Los gobiernos del PSOE. Principales reformas emprendidas

· Sombras en la actuación socialista

· El declive socialista (1989-1996)

· Los gobiernos socialistas hasta la derrota de 1996. Causas del declive

· Principales líneas de actuación de los últimos gobiernos del PSOE

· Entre dos siglos: los gobiernos de José Mª Aznar (1996-2004)

· La primera legislatura del PP (1996-2000)

· El triunfo electoral del año 2000

· La nueva etapa socialista

· Las últimas legislaturas

· España en la Unión Europea

· La definitiva liberalización de la economía española

· La difícil recuperación de la segunda crisis del petróleo

· La economía española en la UE

· El papel de España en el contexto internacional: la etapa socialista (1982-1996), la transición del siglo XX al XXI

· Sociedad, cultura y arte en la España democrática

Procedimientos



· Comentario de imágenes significativas

· Trabajar mapas referidos al tema

· Comentario de textos históricos

· Comentario de obras artísticas

· Análisis de tablas estadísticas y algunos gráficos

· Trabajar cronologías elementales

· Relación entre acciones individuales y comportamiento colectivo

· Ejercicios de comparación y diferenciación

· Distinción entre fuentes primarias y secundarias

· Trabajo con prensa

· Comentario de textos periodísticos

· Trabajo en Internet

Actitudes



· Interés por conocer la etapa histórica analizada

· Respeto por el patrimonio cultural

· No discriminación en razón a la cultura, sexo o religión

· Actitud de rechazo ante las guerras

· Interés por el trabajo en grupo

· Actitud positiva a trabajar con las nuevas tecnologías (Internet)

· Integración positiva en los debates de aula

· Rechazo hacia la marginación social
· Valoración de la situación española en el contexto europeo
IV.
LA EVALUACIÓN

El aprendizaje de la Historia conlleva una serie de dificultades relacionadas no sólo con la memorización, sino con la asunción de conceptos con frecuencia abstractos, procedimientos propios del quehacer del historiador/a (tiempo, causalidad, intencionalidad, crítica de fuentes, acceso a éstas) y valores que trascienden a la narración final que es la forma en que en definitiva se muestra el acontecer del pasado al lector. Si además, tenemos en cuenta que en la enseñanza de la Historia predomina el análisis sobre la simple narración o crónica, hemos de convenir lo complejo que resulta medir el grado de madurez de un alumno o alumna que aprende esta materia. Como ya dijimos en otra ocasión, esa dificultad se agranda cuando se constata la intangibilidad de los procesos históricos, de los cuales sólo quedan testimonios fragmentarios, seleccionados por el azar o de forma intencional por sus autores.

Con estas consideraciones vemos cómo en Historia hemos de evaluar no sólo el aprendizaje de hechos, conceptos y principios, sino también el de procedimientos, actitudes y valores, lo cual hace preciso contar con instrumentos de evaluación y medición adecuados. Estos instrumentos podrían ser los siguientes:

a)
El conocimiento del alumnado surge de la interpretación de los datos contenidos en la evaluación inicial, así como en la utilización de técnicas de observación directa e indirecta.

b)
El cuaderno del alumnado, donde se pueden observar aspectos formales (la presentación), metodológicos (resúmenes, vocabulario específico), conceptuales (corrección de ideas previas, ampliación de contenidos), procedimentales y actitudinales.

c)
Actividades escritas y, en algunos casos, orales del alumnado. Son controles o pruebas dentro de una evaluación sumativa, que permiten descubrir problemas y deficiencias en el proceso de enseñanza-aprendizaje, así como los distintos ritmos en ese proceso. Se valorarán, de forma especial, los contenidos procedimentales, la capacidad de razonamiento y las actitudes alcanzadas.

d)
Intervenciones en el conjunto de la clase o en pequeño grupo. De esta forma podremos valorar sus actitudes ante el trabajo en equipo, la tolerancia, las aportaciones razonadas de carácter individual, etc.

e)
Cuestionarios, debates, puestas en común, donde el alumnado pueda manifestar su opinión sobre el desarrollo del proceso educativo, así como enjuiciar el papel del profesorado como orientador del trabajo en el aula.

f)
Observación diaria por parte del profesor/a del trabajo cotidiano del alumnado en clase. Valoración de la expresión oral y escrita, de los trabajos realizados individual o colectivamente, así como los trabajos de indagación que se le hayan planteado.

g)
La evaluación debe completarse con los datos suministrados por el propio alumno/a a través de entrevistas personales o debates en clase. Todo ello se completará con la información que sobre el alumno proporcionen los tutores y padres, en su caso.

En cuanto a los criterios de evaluación que se han de tener en cuenta en la Historia de España, el DOGV de 15 de julio de 2008, establece los siguientes con carácter orientativo:

1. Reconocer y valorar los procesos históricos más significativos anteriores al siglo XVI, resaltando especialmente su trascendencia posterior y las huellas que todavía permanecen vigentes. 

2. Reconocer y caracterizar la peculiaridad de la génesis y desarrollo del Estado moderno en España, así como la expansión exterior y las relaciones con América. 
3. Analizar y caracterizar la crisis del Antiguo Régimen en España, resaltando su particularidad y su relación con el contexto internacional. 
4. Explicar la complejidad del proceso de construcción del Estado liberal y de la lenta implantación de la economía capitalista en España, destacando las dificultades que hubo que afrontar y la naturaleza revolucionaria del proceso. 
5. Caracterizar el periodo de la Restauración, analizando sus logros y fracasos, destacando los factores que conducirán a la descomposición del régimen. 
6. Valorar la trascendencia histórica de la Segunda República y de la Guerra Civil. 
7. Reconocer y analizar las peculiaridades ideológicas e institucionales de la Dictadura franquista. 
8. Reconocer la posibilidad de diferentes interpretaciones sobre un mismo hecho y la necesidad de someterlas a un análisis crítico. 
9. Reconocer que la información de las fuentes sólo resulta fructífera ante preguntas o problemas previamente planteados. Utilizar fuentes diversas para elaborar explicaciones históricas. 
10. Identificar y utilizar los procedimientos y técnicas básicas de aprendizaje comprendiendo y valorando el análisis histórico como un proceso en constante reelaboración.
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