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PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA
INTRODUCCIÓN


La programación debe atenerse a la Orden ESD//1729/2008, de 11 de junio, por la que se regula la ordenación y se establece el currículo de Bachillerato, publicada en el BOE de 18 de junio de 2008. 

Esta orden tiene por objeto establecer el currículo de Bachillerato, de acuerdo con lo dispuesto en el artículo 6.4 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación (LOE), y en el artículo 9.3 del Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, por el que se establece la estructura del bachillerato y se fijan sus enseñanzas mínimas.

 
La formación lingüística y literaria en el Bachillerato, por una parte, es continuación de la que se ha adquirido en la Educación Secundaria Obligatoria y, por otra, tiene unas finalidades específicas propias de esta etapa en la que adquiere especial importancia el inicio de una formación científica, y en la que el alumnado debe alcanzar una madurez intelectual y humana y unos conocimientos y habilidades que les permitan incorporarse a la vida activa con responsabilidad y competencia y que les capaciten para acceder a la educación superior. 

 
Así, pues, el objetivo de esta materia es ante todo el desarrollo de los conocimientos necesarios para intervenir de forma adecuada y satisfactoria en la interacción verbal en los diferentes ámbitos sociales. Estos saberes se refieren a los principios y normas sociales que presiden los intercambios, a las formas convencionales que presentan los diferentes géneros textuales en nuestra cultura, a los procedimientos que articulan las partes del texto en un conjunto cohesionado, a las reglas léxico-sintácticas que permiten la construcción de enunciados con sentido y gramaticalmente aceptables o a las normas ortográficas. 

 
El  segundo curso de Bachillerato resulta peculiar porque plantea dos condiciones específicas: 

1. Es el curso que prepara para la superación de la Prueba de acceso a la Universidad. Por tanto debe afianzar lo conocimientos, las destrezas y las actitudes que el alumnado ha venido adquiriendo a los largo de la ESO y el primer cursos de bachillerato. Además de be hacerle adquirir los conocimientos y destrezas que capaciten al alumnado a seguir estudios superiores. 

2. La asignatura de Lengua castellana y Literatura II es materia común a todas las especialidades del Bachillerato, lo que subraya su importancia para el desarrollo de las competencias comunicativas de comprensión y expresión oral y escrita de las diversas tipologías textuales, para el reconocimiento de la importancia de la lengua y de su funcionamiento gramatical, y para el dominio de los usos literarios de la lengua a lo largo de la historia, según los distintos géneros. 

3. Por último, la estructura tripartita de la asignatura exige un tratamiento diferenciado según tratemos el comentario de texto, la gramática o la literatura, pero teniendo presente siempre que la enseñanza y el aprendizaje de estas materias forman parte de una misma y coherente realidad: la comunicación verbal, la muestra más esencial del ser humano. 

 
Las distintas unidades de este libro tienen presentes estos rasgos, así como los objetivos generales consiguientes, en torno al análisis y valoración de los textos, la comprensión de los procedimientos de uso de la lengua, a su utilización adecuada oral y escrita, y al conocimiento de las manifestaciones literarias en las diversas épocas y movimientos. 

 
Para la consecución de tales objetivos, las unidades se organizan en torno a los siguientes ejes temáticos: 

· Definición, análisis, caracterización y valoración de un texto comunicativo funcional, según el modelo de comentario de textos lingüísticos, sin olvidar los ejes generales que posibilitan exponer ordenadamente la opinión del estudiante sobre el contenido del documento analizado. Todo ello establecerá las pautas de construcción y producción de textos por el propio alumnado. 

· Delimitación, análisis y explicación de los contenidos lingüísticos en los planos gramatical y pragmático de los textos y de sus segmentaciones por niveles. 

· Análisis, comprensión e interpretación de textos literarios, según los modelos del comentario de textos literarios conforme a los rasgos de estilo de los movimientos y géneros literarios, con el complemento de la producción de textos, adecuados al nivel conseguido. 

 
La composición visual de este manual se ha elaborado especialmente para facilitar el trabajo del alumnado, con utilización continua de ilustraciones, esquemas y resúmenes, y, en la medida de lo posible, la distribución de la materia a doble página, con alternancia de teoría, textos originales de creación ajena o propia y actividades. 

 
La asignatura se presenta en tres bloques (separados en tres prácticos manuales): por un lado, el comentario de texto, por otro la parte gramatical de la lengua castellana, y, por otro, la literatura en castellano (hasta el siglo XVIII). La organización, tal como se manifiesta en los índices, desarrolla de manera diferenciada los contenidos y los procedimientos en torno a los tres ámbitos señalados: comentario de texto, gramática y literatura, por ser el medio más adecuado para el asentamiento firme del aprendizaje. No obstante, es siempre el profesor, o el departamento, en función de las condiciones del alumnado, quien selecciona la distribución preferente y el desarrollo de las unidades. 

1. OBJETIVOS DEL PROYECTO 

1.1. OBJETIVOS GENERALES DEL BACHILLERATO

La asignatura de Lengua castellana y Literatura, con la incorporación a su programa del Comentario de texto, debe contribuir a desarrollar en el alumnado las competencias generales del Bachillerato que les permitan cumplir los siguientes objetivos generales: 

a) Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma responsable y autónoma y desarrollar su espíritu crítico. Prever y resolver pacíficamente los conflictos personales, familiares y sociales. 

b) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres, analizar y valorar críticamente las desigualdades existentes e impulsar la igualdad real y la no discriminación de las personas con discapacidad. 

c) Afianzar los hábitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal. 

d) Dominar, tanto en su expresión oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la lengua cooficial de su comunidad autónoma. 

e) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologías de la información y la comunicación. 

f) Conocer y valorar críticamente las realidades del mundo contemporáneo, sus antecedentes históricos y los principales factores de su evolución. Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social. 

g) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigación y de los métodos científicos. Conocer y valorar de forma crítica la contribución de la ciencia y la tecnología en el cambio de las condiciones de vida, así como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente. 

h) Afianzar el espíritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido crítico. 

i) Desarrollar la sensibilidad artística y literaria, así como el criterio estético, como fuentes de formación y enriquecimiento cultural. 

La asignatura unifica el estudio de la lengua y la literatura, disciplinas que tradicionalmente se venían tratando por separado. Los conocimientos y los procedimientos de creación y análisis de la lengua y la literatura se aplican de modo práctico, dentro de un enfoque general de comentario, en el marco comunicativo, a textos funcionales (humanísticos, periodísticos, publicitarios, legislativos, administrativos, etc.). Desde la perspectiva de ampliar la competencia comunicativa del estudiante, los objetivos de estas disciplinas se complementan porque el conocimiento del discurso funcional y del discurso literario no hace sino aumentar la competencia comunicativa del usuario. 

1.2. OBJETIVOS GENERALES DE LA ASIGNATURA 

Los objetivos generales de la asignatura vienen regulados por la Orden ministerial. La enseñanza de la Lengua castellana y la Literatura en Bachillerato tiene como finalidad el desarrollo de las siguientes capacidades: 

1. Comprender discursos orales y escritos de los diferentes contextos de la vida social y cultural y especialmente en los ámbitos académico y de los medios de comunicación. 

2. Expresarse oralmente y por escrito mediante discursos coherentes, correctos y adecuados a las diversas situaciones de comunicación y a las diferentes finalidades comunicativas, especialmente en el ámbito académico. 

3. Utilizar y valorar la lengua oral y escrita como un medio eficaz para la comunicación interpersonal, la adquisición de nuevos conocimientos, la comprensión y análisis de la realidad y la organización racional de la acción. 

4. Obtener, interpretar y valorar informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes, utilizando con autonomía y espíritu crítico las tecnologías de la información y la comunicación. 

5. Adquirir unos conocimientos gramaticales, sociolingüísticos y discursivos para utilizarlos en la comprensión, el análisis y el comentario de textos y en la planificación, 

la composición y la corrección de las propias producciones. 

6. Conocer la realidad plurilingüe y pluricultural de España, así como el origen y desarrollo histórico de las lenguas peninsulares y de sus principales variedades, prestando una especial atención al español de América y favoreciendo una valoración positiva de la variedad lingüística y cultural. 

7. Analizar los diferentes usos sociales de las lenguas para evitar los estereotipos lingüísticos que suponen juicios de valor y prejuicios. 

8. Leer y valorar críticamente obras y fragmentos representativos de la Literatura en lengua castellana como expresión de distintos contextos históricos y sociales y como forma de enriquecimiento personal. 

9. Conocer las características generales de los períodos de la Literatura en lengua castellana, así como los autores y obras relevantes, utilizando de forma crítica fuentes bibliográficas adecuadas para su estudio. 

10. Utilizar la lectura literaria como fuente de enriquecimiento personal, apreciando lo que el texto literario tiene de representación e interpretación del mundo. 

2. CONTENIDO DEL PROYECTO 

2.1. CONFIGURACIÓN TEMÁTICA 

 
El proyecto de segundo de Bachillerato está dividido en tres volúmenes que se corresponden con los tres grandes bloques temáticos de la asignatura: 

· Comentario de texto. 

· Gramática

· Literatura II. Siglos XIX y XX

Consta en total de quince unidades más un anexo sobre el comentario de texto literario (en el volumen de Literatura) con contenidos específicos del currículo de Bachillerato. 

2.1.1. Bloque de comentario de texto 

Las cinco primeras unidades se dedican a establecer la delimitación y definición de un texto lingüístico, a presentar un modelo completo de comentario de texto y a desarrollar sus partes de análisis, síntesis, caracterización y comentario crítico. 

El apartado del comentario de texto está concebido para ser impartido, conjuntamente con el apartado de lengua, durante el primer trimestre y parte del segundo. Desde ese momento, que dependerá del proceso de aprendizaje y de las destrezas demostradas en la redacción de nuestro alumnado, se alternará con la enseñanza del apartado de literatura; de esta manera, desde aproximadamente, mitad de curso los estudiantes podrán ir resolviendo comentarios de texto, con su cuestionario preceptivo siguiendo el modelo de la Prueba de Acceso a la Universidad (PAU), conjuntamente a las clases que giren en torno a desarrollar el apartado de literatura de los periodos históricos programados para este segundo curso de Bachillerato. 

Las ocho unidades se desarrollan en los siguientes temas: 

• Tema 1: Un modelo de análisis textual. Creatividades.

• Tema 2: La coherencia textual. 

• Tema 3: Comentario crítico. Valoración y opinión. 

• Tema 4: La adecuación comunicativa.

• Tema 5: La cohesión. 

• Anexo: Esquema resumen, comentario guiado y comentario resuelto. 

2.1.2. Bloque de gramática

El área de gramática se ha configurado en cuatro unidades didácticas, complementarias al bloque del comentario de textos. 

Las cuatro unidades son: 

• Tema 1: Morfosintaxis. 

• Tema 2: Las palabras.

• Tema 3: Sintaxis. La oración simple.

• Tema 4: Sintaxis. La oración compuesta.

Las tres primeras unidades completan el estudio de la lengua iniciado en el curso anterior. Resultan imprescindibles para dotar al alumno del bagaje lingüístico que le permitirá enfrentarse al ejercicio filológico del comentario de textos. De una parte, se familiariza al estudiante con el vocabulario específico y los conceptos fundamentales de la disciplina, y, de otra parte, se pretende mejorar su competencia comunicativa y discursiva. 

Este aprendizaje dotará al alumno de las herramientas necesarias para la interpretación de los textos ajenos y la redacción de los propios. 

En la primera unidad del bloque, se profundiza en el estudio de la morfología: se clasifican las palabras según sus categorías gramaticales y se profundiza en el estudio de la segmentación de los morfemas yen los procedimientos de la formación de palabras.  

En la segunda unidad, se completa el estudio de la morfosintaxis con las palabras: variables e invariables. Se estudian todas las categorías gramaticales como ampliación a los conceptos aprendidos en cursos anteriores. Se parte de la gramática descriptiva para analizar las posibilidades expresivas de la rica morfología nominal y, sobre todo, verbal del español en la comunicación oral y escrita. 

En la tercera unidad, se repasan los conceptos básicos del análisis sintáctico estudiados en el curso anterior: iniciamos el repaso y el proceso de profundización con los sintagmas y se analiza pormenorizadamente la oración simple. 

En la cuarta unidad, se profundiza en el estudio de la oración compuesta. Una vez más, la finalidad del análisis morfosintáctico es facultar al alumno para la comprensión estructural de los textos. Hemos intentado presentar la sintaxis como una herramienta para detectar el orden y las relaciones lógicas establecidas entre las distintas partes del texto, como paso previo a la elaboración del comentario crítico. 

Por último, no debemos olvidar que en los ejercicios de selección de alumnos se los enfrenta a textos reales, sin modificar, extraídos de periódicos, ensayos… que presentan la lengua en toda su riqueza, variedad y complejidad. Por ello, no nos hemos contentado con el análisis de oraciones tipo, sino que hemos propuesto textos de diferentes registros. Es conveniente que en el bachillerato la reflexión lingüística y las actividades de análisis y producción de textos recorran toda la tipología textual. 

2.1.3. Bloque de Literatura 

De otra parte, el bloque de literatura se presenta en un volumen independiente con el fin de facilitar estrategias docentes y didácticas al profesorado al respecto del cumplimiento curricular. Los contenidos de Literatura se desarrollan en cinco unidades didácticas más un anexo dedicado a los recursos estilísticos. Contemplan de una manera global los objetivos generales, pues cada unidad está concebida para abarcar la mayoría o la totalidad de ellos. Serán impartidas durante el segundo cuatrimestre del curso escolar, salvo que el Departamento decida variar el orden, lo que resulta igualmente válido y fácil. 

Las unidades de literatura están estructuradas con un doble criterio; el histórico cronológico y, dentro de cada época literaria, el de los géneros literarios. Al mismo tiempo, cada época literaria responde a este esquema: elementos de contextualización (acotaciones históricas y específicamente literarias); características generales de cada género, propuesta de lectura de algunos autores y actividades específicas sobre algunos fragmentos. Todo ello está encaminado a poder realizar correcta y completamente los comentarios de texto de acuerdo con los modelos presentados en las unidades.

Se estructuran en torno a los siguientes temas:

Tema 1: La literatura del siglo XIX (I). El romanticismo  

Tema 2: La literatura del siglo XIX (II). Postromanticismo, realismo y naturalismo. 

Tema 3: La literatura desde 1900 hasta la Guerra Civil. 

Tema 4: La literatura durante el franquismo.

Tema 5: La literatura desde 1975 hasta la actualidad.

Tema 6: Última literatura hispanoamericana del siglo XX.

Anexo: Comentario de texto literario. 

2.2 ÁREAS DE TRABAJO 

2.2.1 Áreas de trabajo de las unidades de Comentario de texto

En el bachillerato se debe atender al desarrollo de la competencia comunicativa en todo tipo de discursos, pero se debe conceder atención especial a los discursos científicos y técnicos y a los culturales y literarios y, por ello, los ámbitos del discurso en los que se debe trabajar de forma preferente son el académico, el de los medios de comunicación y el literario. 

En el apartado del comentario de texto se atenderá preferentemente, sin prescindir de otros tipos de textos, a los medios de comunicación (periodismo y publicidad). Los medios de comunicación proporcionan los textos que contribuyen al conocimiento y la valoración de las realidades del mundo contemporáneo y a una formación cultural de carácter general. Poner al adolescente en contacto con este tipo de discurso contribuirá al desarrollo de actitudes críticas y a que, en la vida adulta, pueda estar en contacto de manera autónoma con una importante fuente de conocimientos sobre el mundo que le rodea. 

La estructura habitual de las unidades del comentario de texto combina la motivación, la exposición teórica y la aplicación práctica. La característica esencial de este libro consiste en dos aspectos: 

· la explicación gradual y parcial del modelo de esquema de comentario de textos. La graduación se ha resuelto en seis fases hasta completar el comentario 

· la prolijidad de los ejemplos y la multiplicidad de textos analizados y comentados, así como la variedad de textos propuestos para la reflexión y el análisis del alumnado 

El esquema de nuestras unidades responde, en general, al siguiente criterio didáctico: 

a. Motivación 

La constatación de la realidad que nos interesa pedagógicamente y la reflexión sobre esa realidad conocida por nuestro alumnado o alcance de su experiencia permite establecer las bases de un aprendizaje significativo. 

También hemos de recuperar y afianzar los conocimientos adquiridos por los estudiantes: tanto los conceptuales como los procedimentales y actitudinales. 

b. Exposición teórica 

Definición y delimitación clara de los conceptos, con cuantiosas ejemplificaciones de detalle para captar su significado y su comportamiento textual como parte del todo de un discurso. 

Se consolida la terminología, con un deseo explícito de simplificar los tecnicismos. Se inicia al alumnado en la distinción entre lo descriptivo y lo explicativo en un comentario de texto: se le enseña a señalar las marcas o rasgos esenciales del texto, y, posteriormente, se le transmite las posibilidades explicativas de esos signos lingüísticos: por qué y para qué se emplean, qué logros comunicativos o estéticos se consiguen, etc. 

c. Aplicaciones prácticas 

Toda exposición teórica va acompañada de ejemplos específicos relativamente descontextualizados y, lo que resulta de mayor incumbencia didáctica, ejemplos (textos o fragmentos) donde prima la contextualización del discurso. 

Conforme se va explicando cada una de las seis fases del modelo de análisis y comentario, se incorporan textos donde se verifican lo enseñado por el profesor. Estas aplicaciones prácticas van creciendo a la vez que se acumulan las fases de desarrollo explicativo del esquema de análisis. 

d. Actividades 

Las actividades o ejercicios prácticos van dirigidos a la reflexión y aplicación de los nuevos conocimientos del comentario de texto. Se fomenta la memorización y, sobre todo, la exposición oral y escrita, la presentación de los textos y su correcta redacción. Poco a poco el estudiante va asimilando la materia y comprende la estrecha relación entre todos los aspectos del modelo de análisis y comentario. 

e. Texto analizado parcialmente 

Una vez concluida la parte de motivación y de exposición teórica, con sus aplicaciones prácticas textuales y las actividades pertinentes, se presentan textos completos (periodísticos o publicitarios) y se aplican dos nuevas fases para la respuesta redactada del apartado concreto que ha sido explicado en esa unidad: 

· Señalamiento en el texto de las marcas estudiadas. Se destacan las marcas oportunas con colores para evidenciar su existencia y su ubicación en el texto 

· Redacción completa como parte del análisis, la caracterización o el comentario del texto. Esta redacción sirve como modelo de respuesta para los alumnos. Aunque el alumnado no alcance, sobre todo al principio de curso, a redactar con la meticulosidad y plenitud de nuestro modelo, debe leer con atención lo que está escrito como respuesta ideal y cómo se presenta: epígrafe, introducciones a los apartados, citas, etc. 

f. Textos para ser analizados por el estudiante 

Una vez leída la respuesta al comentario de un texto, se propone otro texto para que sea ahora el propio alumno quien proceda a elaborar su redacción, previa detección de las marcas correspondientes del apartado estudiado. 

g. Propuestas de producción de textos para el alumno 

Finalmente, se propone al estudiante que produzca un texto en el que utilice las marcas propias de la unidad estudiada. Deberán percibirse con claridad esas marcas o esos rasgos. Quedará al criterio del profesorado ampliar la actividad y pasar el texto producido por un alumno a otro, para que éste señale las marcas empleadas o destaque lo estudiado en esa unidad a partir del texto de su compañero. 

2.2.2. Áreas de trabajo de las unidades de gramática 

Las unidades didácticas correspondientes al área de gramática, están configurada en varias secciones: 

· Doble página de presentación de la Unidad. 

· Estudio de la Lengua. 

· Uso de la Lengua. 

· Para saber más.

· Actividades.

· Esquema-resumen de contenidos.

En estas unidades se desarrollan los objetivos generales. Estos objetivos se conciben como competencias que el estudiante de Bachillerato debe desarrollar para el logro de los fines formativos y propedéuticos asignados a esta etapa. La estrecha relación entre las diferentes competencias impide que éstas se adquieran de manera aislada por lo que en todas las áreas de trabajo se ejercitan. 

Estas unidades didácticas están concebidas para ser impartidas durante el primer cuatrimestre del curso escolar y son las siguientes:

Unidad 1: Morfosintaxis

Unidad 2: Las palabras.

Unidad 3: Sintaxis. La oración simple. 

Unidad 4: Sintaxis. La oración compuesta. 

Secciones que estructuran el área de Lengua: 

A) Doble página de presentación de la Unidad.

Se inicia la lección con un texto seleccionado para despertar la curiosidad sobre la materia que se va a estudiar, junto a una ilustración evocadora y motivadora en el etudio de los contenidos. 

Con la ayuda del texto inicial, el alumno se enfrentará a la materia con espíritu crítico y ello le ayudará a la consecución del objetivo general de reflexión sobre la lengua.

B) Estudio de la lengua. Páginas de desarrollo de los contenidos.  

Se prosigue con el desarrollo de los contenidos del tema. La exposición está estructurada sobre apartados temáticos que, básicamente, se presentan en dobles páginas. El estudio de la lengua constituye el eje central y vertebrador de la exposición y desarrollo de los contenidos de cada unidad. Se organiza en varia secciones algunas fijas (Para saber más, Esquemas-resumen y Actividades) y alguna otra que aparece cuando es necesaria didácticamente, como es el caso de Uso de la lengua. 

Un elemento fundamental de este proyecto son los cuadros resumen de los contenidos. Además del esquema-resumen final, en muchas ocasiones se añaden esquemas en el mismo desarrollo de los contenidos que aclaran conceptos y clasificaciones, y facilitan, al mismo tiempo, el aprendizaje. 

Se añaden esquemas parciales complementarios que aclaran algunos que pudieran resultar complejos para los alumnos. En otras ocasiones se incluyen esquemas recopiladores de materias más amplias o que exceden el ámbito de la unidad, para dar una visión de conjunto, que facilite el aprendizaje. 

Para saber más

Al final de cada apartado temático se ha incluido una sección donde se presenta una miscelánea de ampliaciones de los contenidos del texto. Cuestiones de ortografía, léxico, sintaxis que completan y complementan el contenido de los temas.

Esquema

Siempre al final de cada conjunto temático, correspondiente en la mayoría de los casos con cada apartado de las unidades, hemos desarrollado un esquema-resumen de los contenidos. Una herramienta fundamental para el alumno ya que en una página o dos puede ver los contenidos esenciales del concepto estudiado. El esquema – resumen sirve al alumno para fijar los conocimientos de manera muy eficiente.

Actividades

Antes del esquema resumen se encuentran las actividades de consolidación. Estas actividades trabajan desde el punto de vista conceptual, procedimental y actitudinal los contenidos del tema. 

2.2.3. Área de trabajo de las unidades de Literatura 

La distribución material de las unidades de Literatura se ha realizado en tres partes:

1. Historia de la Literatura, según los diversos géneros. Temas 1 a 6 

2.
Anexo. El comentario de texto literario

- Comentario de textos poéticos. 

- Comentario de textos narrativos.

- Comentario de textos dramáticos. 

Independientemente de esta distribución material de las unidades, las áreas de trabajo concretas son las siguientes:

A) Contexto general. Cada época literaria se inicia con un estudio de carácter histórico y sociocultural. Dicho estudio, que se concreta a los aspectos más significativos para el análisis y la comprensión de los periodos literarios y de sus textos, consta de las siguientes partes:

- Cuadro cronológico que recoge las fechas más importantes del periodo histórico estudiado.

- Características socioculturales de dicho periodo histórico.

- Rasgos socioculturales.

- Rasgos literarios y lingüísticos fundamentales y diferenciadores.

- Textos representativos.

 B) Historia de la literatura. Cada una de las etapas histórico-literarias analiza, por géneros, las características y la evolución de cada género; los principales autores del movimiento; y las obras más representativas de estos autores. 

Cada uno de los géneros aparece reforzado con la presencia de numerosos textos literarios seleccionados y representativos, que aclaran al alumno los conceptos explicados, pues nuestro proyecto curricular tiene como objetivo prioritario asimilar los conocimientos a partir de los propios textos literarios. En ocasiones, se añaden textos complementarios que completan la visión de conjunto.

La organización sistemática de los géneros sigue el siguiente orden:

- La lírica. Características y evolución del género. Autores y obras.

- La narrativa. Características y evolución del género. Autores y obras.

- El teatro. Características y evolución del género. Autores y obras.

C) Comentario literario. Al final de cada género se aportan textos comentados, con distinta profundidad, desde el comentario completo, como guía de comentario, a comentarios parciales, en función de las propiedades y características de los mismos. Se considera el comentario de textos, como parte fundamental de la materia.

Tal como se ha señalado en la parte de Lengua, el alumno que es capaz de entender y explicar un texto, está preparado para el estudio, la adquisición y la asimilación de los conocimientos.

 D) Esquemas resumen. Se han incorporado esquemas parciales complementarios que aclaran algunos que pudieran resultar complejos para los alumnos. En otras ocasiones se incluyen esquemas recopiladores de materias más amplias o que exceden el ámbito de la unidad, para dar una visión de conjunto, que facilite el aprendizaje.

    E) Actividades

Antes del esquema resumen se encuentran las actividades de consolidación. Estas actividades trabajan desde el punto de vista conceptual, procedimental y actitudinal los contenidos del tema. 

3. METODOLOGÍA

 
El aprendizaje se centrará en el desarrollo de habilidades y destrezas discursivas; es decir, el trabajo sobre procedimientos debe articular el eje de todo el proceso de enseñanza y aprendizaje. La reflexión sobre los ámbitos de uso permitirá consolidar los aprendizajes realizados en las etapas anteriores. Por otra parte, las actividades de comprensión y de expresión, tanto oral como escrita, y la reflexión sobre las mismas deben alcanzar un cierto nivel de rigor y profundidad, en orden a lograr una autonomía en el control de la propia expresión y en la interpretación crítica de los discursos que se reciben tanto funcionales como literarios. 

 
Los principios metodológicos establecidos por la legislación vigente, que se aplicarán a la docencia de nuestra materia, son los siguientes:


1. Las actividades educativas en todas las modalidades del bachillerato favorecerán la capacidad del alumnado para aprender por sí mismo, para trabajar en equipo y para actuar con creatividad, iniciativa y espíritu crítico, a través de una metodología didáctica comunicativa, activa y participativa. 


2. Se orientarán asimismo a la aproximación a los métodos de análisis, indagación e investigación propios de la modalidad elegida.


3. La educación en valores deberá formar parte de los procesos de enseñanza y aprendizaje con el fin de desarrollar en el alumno una madurez personal y social que le permita actuar de forma responsable y autónoma.


4. La práctica docente de cada una de las materias deberá estimular en el alumnado el interés y el hábito de la lectura y garantizar las oportunidades de desarrollar adecuadamente el lenguaje oral y escrito y de expresarse correctamente en público.


5. El bachillerato deberá proporcionar oportunidades de mejorar la capacidad de utilizar las tecnologías de la información y la comunicación, tanto en sus aplicaciones más generales como en aquellas más vinculadas a la modalidad.

4. EVALUACIÓN 

4.1. CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

La orden ministerial especifica los criterios de evaluación en Bachillerato. 

1. Caracterizar textos orales y escritos pertenecientes a ámbitos de uso diversos poniendo de relieve los rasgos más significativos del género al que pertenecen, analizando los rasgos de su registro y valorando su adecuación. Este criterio está destinado a evaluar la capacidad de los alumnos y de las alumnas para identificar, clasificar y caracterizar diferentes géneros de texto usando criterios variados y complementarios, como son el ámbito de uso, el canal, el tema, la intención el esquema textual. Se evaluará igualmente la capacidad de los alumnos para poner en relación los factores de la situación de comunicación que intervienen en la producción de los textos y los rasgos relevantes de su registro. 

2. Identificar el tema y la estructura de textos periodísticos y académicos, de opinión y de divulgación científica, y resumirlos de modo que se recojan las ideas que los articulan. Con este criterio se evaluará si los alumnos y las alumnas son capaces de extraer el tema general y los temas secundarios de textos de divulgación científica (académicos o periodísticos) y de textos periodísticos de opinión, haciendo inferencias a partir de informaciones que se repiten en el texto y de sus propios conocimientos; se evaluará asimismo si son capaces de reconocer, con la ayuda de los conectores y organizadores del discurso, la relación entre las partes de una exposición, una explicación o una argumentación, de representar gráficamente estas relaciones mediante esquemas o mapas conceptuales, y de resumir el texto siguiendo el esquema previamente elaborado. 

3. Realizar una exposición oral sobre un tema polémico, exponiendo las diversas opiniones que se sostienen sobre él y evaluando los diferentes argumentos que se aducen. Con este criterio se evaluará si los alumnos y las alumnas son capaces de planificar y realizar una breve exposición oral en la que se presentan tesis contrapuestas y los argumentos que las apoyan. En este tipo de exposiciones se valorarán aspectos como la consulta de las fuentes de autoridad y la relevancia de los argumentos seleccionados, la estructuración del contenido, la elección del registro apropiado y el uso de recursos para guiar a los oyentes y mantener su atención. 

4. Componer textos argumentativos sobre temas lingüísticos, literarios o relacionados con la actualidad social, utilizando procedimientos de documentación y tratamiento de la información. Con este criterio se pretende valorar la capacidad para acceder de forma autónoma a las fuentes de información, para seleccionar en ellas los datos pertinentes en relación con un determinado propósito, para organizar esta información mediante fichas, resúmenes, esquemas, etc. y para reutilizarla en la elaboración de un texto argumentativo (un breve ensayo o un artículo de opinión). En la valoración de los textos producidos por los alumnos se tendrá en cuenta, además de la relevancia de los datos de acuerdo con la finalidad el texto, la solidez de la argumentación, la organización coherente de los contenidos, la cohesión de los enunciados sucesivos del texto, y el registro adecuado. Se tendrán también en cuenta el uso apropiado de procedimientos de citación (notas a pie de página, comillas, etc.) y la inclusión correcta de la bibliografía consultada. 

5. Interpretar el contenido de obras literarias breves y fragmentos significativos de la literatura contemporánea utilizando los conocimientos sobre las formas literarias (géneros, figuras y tropos más usuales, versificación) y los distintos movimientos y autores. Este criterio trata de valorar la capacidad para interpretar obras literarias de autores relevantes de la literatura contemporánea en su contexto histórico, social y cultural, relacionándolas con otras obras de la época o del propio autor, señalando la permanencia de determinados temas de la tradición literaria y la aparición de otros nuevos, así como las innovaciones que se producen en las formas, tanto en los géneros, como en los procedimientos retóricos y en la versificación. 

6. Realizar trabajos críticos sobre la lectura de obras significativas del siglo XX, interpretándolas en relación con su contexto histórico y literario, obteniendo la información bibliográfica necesaria y efectuando una valoración personal. Con este criterio se quiere evaluar la capacidad de realizar un trabajo personal de interpretación y valoración de una obra significativa del siglo XX leída en su integridad, tanto en su contenido como en el uso de las formas literarias, relacionándola con su contexto histórico, social y literario y, en su caso, con el significado y la relevancia de su autor. Se valorará también la selección y utilización de las fuentes de información bibliográfica. 

7. Utilizar sistemáticamente los conocimientos sobre la lengua y su uso en la comprensión y el análisis de textos de distintos ámbitos sociales y en la composición y la revisión de los propios, empleando la terminología adecuada. Con este criterio se pretende comprobar que se adquieren determinados conocimientos sobre la lengua y se utilizan de forma sistemática y reflexiva en relación con la comprensión, el análisis, la composición y la revisión de los textos, incidiendo especialmente en los argumentativos y de opinión. Se atenderá a los distintos factores de la situación comunicativa (especialmente a las formas de identificar al destinatario), el registro, los actos de habla; las formas de expresar la obligación y la conveniencia u oportunidad de hacer algo; los procedimientos retóricos para expresar subjetividad y objetividad; los procedimientos lingüísticos y paralingüísticos de inclusión del discurso de otros (cita, discurso referido); los procedimientos de conexión y marcadores propios de los textos argumentativos y de opinión; los procedimientos anafóricos y las relaciones léxicas formales y semánticas, con especial atención a las características del vocabulario técnico y a la formación de palabras en contextos académicos; el papel de los tiempos verbales como procedimientos de cohesión (con especial atención a los valores del subjuntivo, del condicional y de las perífrasis verbales de modo). Se reconocerá la estructura semántica y sintáctica de la oración y las distintas posibilidades de unión de oraciones para formar enunciados complejos en función del contexto y de las intenciones del emisor. Se evaluará el uso correcto de las convenciones ortográficas. 

8. Conocer las características generales del español de América y algunas de sus variedades, así como las coincidencias y diferencias entre la norma hispanoamericana y la peninsular, a través de manifestaciones orales y escritas, literarias y de los medios de comunicación. Con este criterio se trata de evaluar el conocimiento de la situación de español en América, de las características generales del español de América y de algunas de sus variedades, a través de distintas manifestaciones orales y escritas, literarias y de los medios de comunicación. También se comprobará que se adquiere conciencia positiva de la diversidad y de la convivencia de lenguas y de la necesidad de una norma panhispánica (o estándar) en los usos formales. 

4.2. CRITERIOS DE EVALUACIÓN DEL PROYECTO ECIR 

El ejercicio de evaluación que proponemos para los criterios 1.º y 2.º anteriormente descritos es el comentario de textos. La realización de las actividades, las aplicaciones prácticas y, sobre todo, la redacción del texto analizado por el estudiante progresivamente en cada una de las seis fases de la explicación. 

Para el criterio de evaluación 3.º, es indispensable que el alumno prepare exposiciones y las lleve a cabo en clase. Estas exposiciones serán, en primer lugar, orales, con la confección de un pequeño esquema, pero sin leer. Posteriormente, se expondrá 

oralmente sin esquema o anotación alguna. 

Para evaluar el criterio 4.º, el estudiante debe preparar las actividades y las propuestas de trabajo de composición de textos de las unidades 2, 3 y 7 del bloque del Comentario de texto, especialmente. 

La evaluación del criterio 5.º, referente a los aspectos literarios contemporáneos, se podrá realizar de forma geminada conforme a material complementario, afín a lo dictaminado por la Coordinación de la PAU: se evaluará tanto la parte teórica, 

la que atañe a los objetivos conceptuales, como la parte práctica, correspondiente a las actividades de comprensión lectora y comentario de textos literarios. 

Respecto a la parte conceptual, la evaluación debe tener en cuenta los objetivos mínimos y sus posibles ampliaciones, por medio tanto de las actividades de fin de unidad que implican la comprensión teórica (reflejadas en las intervenciones diarias 

de clase y en el cuaderno de la asignatura) como de los distintos controles que se realicen a lo largo del curso. 

La parte práctica será evaluada según el amplio abanico de actividades propuestas a lo largo de la materia: 

– Actividades de lectura y de lectura dramatizada 

– De identificación y reconocimiento de características básicas tanto de los distintos movimientos como de los diversos autores. 

– De relación, similitudes y diferencias entre distintos textos de variadas tendencias. 

– De análisis y comentario de textos representativos de cada época o autor estudiados. 

– De adaptación entre géneros, de actualización y de creación de intención literaria, tomando como modelos los textos ofrecidos en el libro de texto, o cualquier otro 

texto que el profesor considere oportuno. 

La evaluación del criterio 6.º significa conjugar adecuadamente los conocimientos teóricos conceptuales (características de movimientos, de autores y obras) con el dominio de los mecanismos de interpretación y las herramientas del comentario de texto literario.  

La evaluación del criterio 7.º requiere dos tipos de prueba. Por un lado, ejercicios de aplicación de la materia estudiada en las unidades del Comentario de texto y en las de Lengua castellana. Por otro lado, la aplicación de estos conocimientos tanto en la producción de los propios textos del alumnado como en el análisis, comprensión y comentario de textos ajenos (literarios, periodísticos, ensayísticos, etc.). 

El criterio 8.º se puede evaluar con un ejercicio tradicional de examen que versará sobre los contenidos de la unidad sexta de primero de bachillerato. Se podrá haber pedido un trabajo específico con fuentes documentales nuevas: bibliografía básica, internet. También se habrá expuesto algún trabajo oralmente en el aula. Por último se habrá escrito algún texto de opinión sobre cualquier aspecto de la relación entre las lenguas, su uso o sus variedades. 

4.2.1. Evaluación inicial 

Es conveniente realizar una evaluación inicial durante los primeros días de clase, una vez presentado el plan de contenidos y de trabajo de este curso académico. La prueba de evaluación inicial deberá ser lo suficientemente completa para ofrecer al profesorado el nivel de conocimiento del alumnado en los distintos apartados de los que se compone el curso. En función de los resultados globales e individuales, el profesor enfocará el proceso de enseñanza/aprendizaje. 

Si se considera oportuno, se podrán realizar dos pruebas específicas: una a principio de curso, sobre lengua y comentario de texto; otra, más adelante, a mediados de la segunda evaluación, o al iniciarse el segundo trimestre, sobre literatura. 

Esta evaluación es imprescindible en el caso de que se vaya a desarrollar buen número de actividades según el modelo del trabajo cooperativo, por pequeños grupos y con puestas en común. 

4.2.2. Evaluación de las intervenciones orales en clase 

Se recurrirá a la evaluación de las intervenciones orales en el aula para realizar un seguimiento de la tarea del alumno en casa y en clase. No sólo son evaluables las respuestas a preguntas del profesor sobre las actividades desarrolladas, sino también cualquier otra intervención (exposición oral, preguntas pertinentes, intervenciones voluntarias, etc.) que muestren el interés, la participación y el grado de adquisición de conocimientos. 

4.2.3. Evaluación sumativa por pruebas o controles 

Habitualmente las pruebas conocidas tradicionalmente como exámenes se realizan por escrito. Ahora bien, a criterio del departamento se podrá recurrir a pruebas orales. 

Estos controles se adecuarán a la materia impartida en cada periodo y recogerán aspectos teóricos y prácticos, en función de cada unidad evaluable. 

Puesto que el Bachillerato es una opción voluntaria del alumno, con un indudable valor propedéutico, como preparación para la Selectividad (Prueba de Acceso a la Universidad, PAU) y para los niveles educativos superiores, en los que la prueba escrita se convierte en esencial, se concederá especial relevancia a estos controles escritos: presentación y corrección ortográfica, estructura del contenido, claridad expositiva, empleo de tecnicismos adecuados, etc. 

4.2.4. Evaluación procesual continua 

Atañe a todas y cada una de las actividades del alumno: intervenciones en clase, empleo del cuaderno de la asignatura y de cualquier otro material, trabajos complementarios, controles de lectura, bibliografía, internet, etc. 

Al ser la evaluación obligatoriamente continua, la calificación de cada evaluación se considera la suma y el resultado de todos los factores de evaluación hasta ese momento. 

Excepcionalmente, se considerará que la duplicidad de la materia (lengua y comentario de texto, por una parte, y literatura, por otra) puede ser enfocada por el departamento como una doble y diferenciada evaluación. Así y todo, al concluir el curso se unificará todo tipo de evaluación en una sola nota global final. 

4.2.5. Evaluación global 

La evaluación global es el resultado de las anteriores evaluaciones, salvo la inicial, que tiene un valor informativo e indicial. 

El departamento didáctico de Lengua y Literatura acordará posibles valoraciones porcentuales de las distintas concreciones de evaluación. Además, y obligatoriamente, el profesor informará a su grupo de alumnos, por aulas, de su modelo concreto y de sus criterios de evaluación (con los márgenes imprescindibles), que habrán sido recogidos en la programación anual. 
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	PROGRAMACIÓN DE LAS UNIDADES


Desarrollamos ahora otro nivel de concreción curricular, la programación de cada una de las unidades en que han sido estructurados los contenidos del curso. 

Para cada una de ellas se indican los objetivos y criterios de evaluación específicos, así como los contenidos divididos en conceptos, procedimientos y actitudes. 

• Libro Comentario de texto. 

Tema 1: Un modelo de análisis textual. Creatividades.

Tema 2: La coherencia textual. 

Tema 3: Comentario crítico. Valoración y opinión. 

Tema 4: La adecuación comunicativa.

Tema 5: La cohesión. 

Anexo: Esquema resumen, comentario guiado y comentario resuelto

 • Libro Gramática. 

Tema  1: Morfosintaxis

Tema  2: Las palabras.

Tema  3: Sintaxis. La oración simple. 

Tema  4: Sintaxis. La oración compuesta. 

• Libro Literatura II. Siglos XIX y XX

Tema 1: La literatura del siglo XIX (I). El romanticismo  

Tema 2: La literatura del siglo XIX (II). Postromanticismo, realismo y naturalismo. 

Tema 3: La literatura desde 1900 hasta la Guerra Civil. 

Tema 4: La literatura durante el franquismo.

Tema 5: La literatura desde 1975 hasta la actualidad.

Tema 6: Última literatura hispanoamericana del siglo XX.

Anexo: Comentario de texto literario. 

	COMENTARIO DE TEXTO. TEMA  1 UN MODELO DE ANÁLISIS TEXTUAL. CREATIVIDADES


A. OBJETIVOS

• Entender qué es un texto. 

• Comprender las diferentes dimensiones (semántica, sintáctica y pragmática) del análisis lingüístico. 

• Elaborar un texto para un breve discurso. 

• Sabe aplicar el esquema general del análisis textual. 

• Valorar el correcto uso de la lengua para un buen entendimiento. 

• Saber diferenciar los diferentes tipos de texto. 

• Conocer las principales características de los textos expositivos y argumentativos. 

B. CONTENIDOS

Conceptos

• Qué es un texto

• Las dimensiones semántica, sintáctica  y pragmática del análisis lingüístico. 

• Las propiedades del buen texto: coherencia, cohesión y adecuación. 

• Tipos de textos: narrativo, descriptivo, expositivo, argumentativo, dialogado. 

• Características y clasificación de los textos expositivos.

• Características de los textos argumentativos. 

• Características de las principales figuras retóricas.

Procedimientos

• Reconocimiento de las principales características de un texto mediante las diferentes técnicas de lectura.

• Identificación de las partes en las que se estructura un texto.

• Aprender a elaborar un texto con corrección. 

• Identificar los principios de coherencia, cohesión y adecuación en los textos. 

• Identificar errores frecuentes. 

• Reconocer textos expositivos y argumentativos. 

• Saber usar e identificar las principales figuras retóricas. 

Actitudes

• Entender qué es un texto y sus características principales. 

• Valorar la importancia de las diferentes dimensiones lingüísticas de un texto.   

• Comprender y valorar la diversidad de tipos de textos. 

• Disfrutar con la elaboración de un texto propio siguiendo el esquema propuesto para la correcta elaboración de cualquier tipo de texto.

C. CRITERIOS DE EVALUACIÓN

• Entender qué es un texto y sus características principales. 

• Saber analizar un texto y se para sus distintas dimensiones: semántica, sintáctica y pragmática.  

• Saber elaborar un texto para un breve discurso. 

• Realizar el análisis de un texto aplicando el esquema general. 

• Diferenciar entre textos expositivos y argumentativos. 

• Saber enumerar las diferentes propiedades de los textos expositivos y argumentativos. 

	COMENTARIO DE TEXTO. TEMA  2. LA COHERENCIA TEXTUAL


A. OBJETIVOS

• Conocer los mecanismos de la coherencia temática de un texto.

• Conocer el tema y el asunto de un texto. 

• Saber elaborar el resumen de un texto. 

• Entender los mecanismos de la coherencia estructural de un texto.

• Conocer las diferencias entre estructura externa e interna de un texto. 

• Saber establecer la tesis de un texto. 

• Entender los tipos de argumentación de los textos expositivos. 

• Saber identificar la estructura de un texto y analizarla. 

B. CONTENIDOS

Conceptos

• La coherencia temática de un texto: asunto y tema. 

• Coherencia estructural: estructura externa e interna. 

• La tesis del texto. 

• Tipos de estructura. 

Procedimientos

• Reconocimiento de las principales características de un texto mediante las diferentes técnicas de lectura.

• Identificación de las partes en las que se estructura un texto..

• Identificación del tema de un texto utilizando correctamente las anotaciones manuales.

• Reconocimiento en un texto de el asunto y el tema. 

• Reconocimiento y esquematización de los contenidos estructurales de un texto.

• Elaboración de un texto propio siguiendo una serie de rasgos elementales con el fin de estructurarlo de manera correcta.

Actitudes

• Valorar la lectura de un texto como un proceso imprescindible para entender sus propiedades.

• Valorar las anotaciones (destacado, subrayado..) en el texto como una herramienta básica en el proceso de comentario de texto.

• Valorar la importancia de distinguir correctamente los conceptos de asunto y tema.

• Valorar la organización de los contenidos de un texto como una guía fundamental a tanto para el análisis como para la elaboración de textos.

• Disfrutar con la elaboración de un texto propio siguiendo el esquema propuesto para la correcta elaboración de cualquier tipo de texto.

C. CRITERIOS DE EVALUACIÓN

• Leer un texto con detenimiento y hacer las anotaciones necesarias para su posterior análisis.

• Explicar las características principales de un texto.

• Realizar el borrador de un comentario de texto para establecer con corrección el tema y realizar el resumen.

• Explicar la diferencia entre asunto y tema.

• Realizar un breve resumen de un texto con corrección.

• Explicar de qué manera deben estar estructurados los contenidos de un texto.

• Esquematizar un texto siguiendo la estructura propuesta.

• Elaborar un texto propio de acuerdo con las características básicas de escritura de un buen texto.

	COMENTARIO DE TEXTO. TEMA  3. COMENTARIO CRÍTICO. VALORACIÓN Y OPINIÓN. 


A. OBJETIVOS

• Entender y aplicar el esquema básico de comentario crítico de un texto. 

• Distinguir entre el aspecto formal de un texto y su contenido a la hora de analizarlo. 

• Elaborar una opinión personal razonada y matizada. 

B. CONTENIDOS

Conceptos

• Análisis de la forma del texto: unidad temática, coherencia, cohesión, adecuación, corrección gramatical. 

• Análisis del contenido del texto. 

• Elaboración y redacción de la opinión personal. 

Procedimientos

• Comentar oralmente y por escrito las características formales de un texto. 

• Comentar oralmente y por escrito los contenidos de un texto. 

• Elaborar y redactar la opinión personal y la valoración sobre un texto. 

Actitudes
• Disfrutar con la necesidad de hacer una correcta valoración i dar la opinión personal sobre cualquier texto propuesto.

• Valorar la opinión personal como una de las partes fundamentales del comentario de texto.

• Disfrutar con la elaboración de un texto propio siguiendo el esquema propuesto para la correcta elaboración de cualquier tipo de texto.

C. CRITERIOS DE EVALUACIÓN

• Explicar de qué manera deben estar estructurados los contenidos de un texto.

• Esquematizar un texto siguiendo la estructura propuesta.

• Explicar la opinión personal sobre un texto siguiendo el esquema propuesto.

• Elaborar un texto propio de acuerdo con las características básicas de escritura de un buen texto.

	COMENTARIO DE TEXTO. TEMA  4. LA ADECUACIÓN COMUNICATIVA


A. OBJETIVOS

• Conocer los diferentes tipos de discurso.

• Entender las principales características de los diferentes tipos de documento. 

• Conocer las funciones comunicativas.

• Entender las características de del discurso periodístico y el publicitario. 

• Conocer los elementos constitutivos de la comunicación. 

• Entender los conceptos de emisor y receptor. 

• Entender la subjetividad del autor a través de la modalización.

• Saber distinguir los tipos de modalización. 

• Conocer y comprender el uso de las figuras literarias. 

• Entender los diferentes tipos de registro idiomático. 

• Conocer las características cultas del lenguaje de los medios de comunicación social. 

B. CONTENIDOS

Conceptos

• Tipología textual: tipos de discurso, tipos de documento. 

• la función comunicativa. 

• Elementos de la comunicación: el emisor y el receptor.  

• La modalización y los modalizadores.  

• Figuras literarias valorativas

• Registro idiomático. 

• Registro lingüístico. Variedad lingüística. Canal explicativo. Situación comunicativa. Código lingüístico. Norma lingüística. 

• Rasgos cultos en los textos periodísticos, publicitarios y en los medios de comunicación social. 

Procedimientos

• Reconocimiento en un texto del tipo de discurso y el tipo de documento. 

• Identificar los factores y elementos de la comunicación a través de la lectura de textos breves. 

• Identificar tipologías textuales por medio de la lectura de algunos textos. 

• Practicar la elaboración de textos escribiendo una carta al director de algún periódico. 

• Identificar el registro humorístico en un texto. 

• Encontrar diferentes tonos en un texto. 

Actitudes

• Valorar positivamente la variedad de discursos y documentos. 

• Disfrutar con la lectura de textos breves y las actividades planteadas sobre ellos. 

• Valorar la organización de los contenidos de un texto como una guía fundamental a tanto para el análisis como para la elaboración de textos.

• Disfrutar con la elaboración de un texto propio siguiendo el esquema propuesto para la correcta elaboración de cualquier tipo de texto.

C. CRITERIOS DE EVALUACIÓN

• Saber distinguir los diferentes tipos de discurso.

• Exponer las principales características de los diferentes tipos de documento. 

• Diferenciar las funciones comunicativas.

• Conocer las características de del discurso periodístico y el publicitario. 

• Conocer los elementos constitutivos de la comunicación. 

• Diferenciar y definir los conceptos de emisor y receptor. 

• Saber determinar la subjetividad del autor a través de la modalización.

• Saber distinguir los tipos de modalización. 

• Conocer e identificar las diferentes figuras literarias. 

• Identificar los diferentes tipos de registro idiomático. 

• Identificar los rasgos cultos del lenguaje de los medios de comunicación social. 

	COMENTARIO DE TEXTO. TEMA  5. LA COHESIÓN


A. OBJETIVOS

• Conocer los diferentes mecanismos de cohesión. 

• Entender los procedimientos léxico-semánticos de cohesión.

• Comprender los procedimientos gramaticales de cohesión. (Paralelismos, correlaciones, figuras retóricas…)

• Entender la función que cumplen en el texto los elementos de conexión: nexos y conectores. 

B. CONTENIDOS
Conceptos

• Cohesión léxico-semántica. Repeticiones léxicas y relaciones semánticas. 

• Cohesión gramatical: Recurrencias gramaticales (figuras literarias de reiteración), sustituciones (Anáforas, catáforas y deíxis)y relaciones del eje temporal del texto. 

• Marcadores textuales: los conectores. De ordenación, de adición, de oposición, de causalidad, de reformulación. 

Procedimientos

• Modificar textos y redactarlos con un vocabulario más rico.  

• Analizar e identificar los mecanismos de cohesión textual en algunos textos aportados. 

• Redactar textos explicando otros. 

Actitudes

• Valorar el proceso de lectura como una herramienta imprescindible para la correcta comprensión de un texto.

• Valorar la lectura de un texto como un proceso imprescindible para entender sus propiedades.

• Valorar las anotaciones (destacado, subrayado..) en el texto como una herramienta básica en el proceso de comentario de texto..

• Valorar la organización de los contenidos de un texto como una guía fundamental a tanto para el análisis como para la elaboración de textos.

• Disfrutar con la necesidad de hacer una correcta valoración i dar la opinión personal sobre cualquier texto propuesto.

• Valorar la opinión personal como una de las partes fundamentales del comentario de texto.

• Disfrutar con la elaboración de un texto propio siguiendo el esquema propuesto para la correcta elaboración de cualquier tipo de texto.

C. CRITERIOS DE EVALUACIÓN

• Saber distinguir los diferentes mecanismo de la cohesión. 

• Conocer y diferenciarlos procedimientos léxico-semánticos de cohesión.

• Comprender y explicar los procedimientos gramaticales de cohesión. 

• Utilizar con corrección los elementos de conexión: nexos y conectores. 

	COMENTARIO DE TEXTO. ANEXO. ESQUEMA RESUMEN, COMENTARIO GUIADO Y COMENTARIO RESUELTO.


A. OBJETIVOS

El objetivo de este tema en forma de anexo es repasar el esquema básico de análisis textual, a través de dos ejemplos: 

· Un texto guiado. Texto en el que se indican los aspectos fundamentales a comentar. 

· Un texto resuelto en el que se ofrece un texto comentaos con exhaustividad como modelo para el alumnado. 

	GRAMÁTICA. TEMA  1 MORFOSÍNTAXIS


A. OBJETIVOS

• Aproximarse al campo de estudio de la morfología.

• Reconocer las diferentes clases de morfemas.

• Aproximarse a la definición y clasificación de las palabras.

• Identificar los diferentes procesos y procedimientos de formación de palabras.

B. CONTENIDOS

Conceptos

• La morfología

• Los morfemas, clases

• Morfemas léxicos o raíz

• Morfemas gramaticales o afijos

• Clases de afijos

• La palabra

• Clases de palabras

• Formación de palabras

• Derivación

• Composición

• Parasíntesis

• Otros procesos de formación de palabras

• Palabras compuestas

• Abreviaturas, acortamientos, siglas y acrónimos

• Latinismos

• Préstamos de otras lenguas

Procedimientos

• Reconocimiento de las diferentes partes en que se compone una palabra.

• Reconocimiento de los morfemas que forman una palabra.

• Diferenciación entre el morfema léxico o raíz y el morfema gramatical o afijo.

• Diferenciación entre las diferentes clases de afijos.

• Identificación de las principales características de la palabra.

• Diferenciación entre palabras léxicas y gramaticales.

• Diferenciación entre palabras variables e invariables.

• Diferenciación entre palabras simples, compuestas y locuciones.

• Identificación de los procedimientos empleados para la formación de palabras.

• Identificación del procedimiento de la derivación, la composición y la parasíntesis.

• Reconocimiento de los procesos de formación de las palabras compuestas.

• Identificación de abreviaturas, acortamientos, siglas y acrónicos, y establecimiento de las diferencias entre las mismas.

• Identificación de los principales latinismos que se usan habitualmente en la lengua.

• Reconocimiento de los préstamos de otras lenguas más comunes en el castellano.

Actitudes
• Afrontar el estudio de la morfología con interés por entender el funcionamiento interno de las palabras.

• Valorar la morfología como el estudio de las palabras para entender su formación.

• Valorar la distinción de los diferentes tipos de morfemas como un proceso muy importante para reconocer la formación de las palabras.

• Valorar la palabra como la unidad ligüística de significado completo objeto de estudio de la morfología.

• Valorar el estudio de las diferentes clases de palabras como la asimilación de un conocimiento fundamental para conocer el funcionamiento de la lengua.

• Valorar los diferentes procesos de formación de palabras como una herramienta de enriquecimiento de la lengua.

C. CRITERIOS DE EVALUACIÓN

• Explicar en qué consiste la morfología.

• Explicar los tipos de morfemas que componen una palabra.

• Separar los morfemas léxicos de los gramaticales de una palabra.

• Identificar la clase de afijos que aparecen en las palabras,

• Explicar qué entendemos por palabra.

• Explicar las diferentes clases de palabras.

• Identificar las diferencias entre palabras léxicas y gramaticales.

• Identificar las diferencias entre palabras variables e invariables.

• Identificar las diferencias entre palabras simples, compuestas y locuciones.

• Explicar los diferentes procesos de formación de palabras.

• Indicar el funcionamiento de la derivación.

• Indicar el funcionamiento de la composición.

• Indicar el funcionamiento de la parasíntesis.

• Explicar la formación de las palabras compuestas.

• Explicar la diferencia entre abreviaturas, acortamientos, siglas y acrónimos.

• Identificar los principales latinismos y el proceso de adaptación a nuestra lengua.

• Identificar préstamos de otras lenguas.

	GRAMÁTICA. TEMA 2. LAS PALABRAS


A. OBJETIVOS

• Aproximarse al estudio de las diferentes categorías gramaticales.

• Reconocer las principales clases y características del sustantivo.

• Reconocer las principales clases y características del adjetivo.

• Reconocer las principales clases y características de los determinantes y pronombres.

• Reconocer las principales clases y características del verbo.

• Reconocer las principales clases y características del adverbio.

• Reconocer las principales clases y características de las preposiciones y conjunciones.

• Reconocer las principales clases y características de las interjecciones.

B. CONTENIDOS

Conceptos

• El sustantivo.

• Estudio del sustantivo desde el punto de vista del significado, la forma y la función sintáctica.

• El adjetivo.

• Estudio del adjetivo desde el punto de vista del significado, la forma y la función sintáctica.

• Los determinantes y los pronombres dentro del discurso.

• Los artículos: significado, formas y función.

• Los demostrativos: significado, formas y función.

• Los posesivos: significado, formas y función.

• Los indefinidos: significado, formas y función.

• Los numerales: significado, formas y función.

• Los interrogativos, exclamativos y relativos: significado, formas y función.

• Los pronombres personales: significado, formas y función.

• El verbo.

• La forma de los verbos.

• Clases de verbos.

• La voz verbal.

• El modo verbal.

• Las formas no personales.

• Verbos irregulares.

• Perífrasis verbales.

• El adverbio.

• Estudio del adverbio desde el punto de vista del significado, la forma y la función sintáctica.

• Los nexos.

• Las preposiciones.

• Las conjunciones.

• Las interjecciones.

• Estudio de las interjecciones desde el punto de vista del significado, la forma y la función sintáctica.

Procedimientos

• Reconocimiento del sustantivo como palabra.

• Identificación de las diferentes clases de sustantivos según su significado: 

• Comunes o propios.

• Concretos o abstractos.

• Individuales o colectivos

• Contables o no contables.

• Identificación de las diferentes clases de sustantivos según su forma: 

• Género y número.

• Derivación, composición y parasíntesis.

• Identificación de las diferentes clases de sustantivos según su función sintáctica. 

• Reconocimiento del adjetivo como palabra.

• Identificación de las diferentes clases de adjetivos según su significado: 

• Calificativos.

• Relacionales.

• Identificación de las diferentes clases de adjetivos según su posición respecto al sustantivo: 

• Explicativos.

• Especificativos.

• Identificación de las diferentes clases de adjetivos según su forma: 

• Simples, derivados o compuestos.

• Género y número.

• Grado positivo, comparativo y superlativo.

• Identificación de las diferentes clases de adjetivos según su función: 

• Reconocimiento de los determinantes y pronombres dentro del discurso según la función que desempeñen.

• Identificación del artículo según su forma y función.

• Identificación del demostrativo según su forma.

• Identificación de la función del demostrativo ya sea determinativo (determinante o adyacente) o bien funcione como pronombre.

• Identificación de las diferente formas átonas y tónicas de los posesivos.

• Identificación de la función del posesivo ya sea determinativo (determinante o adyacente) o bien funcione como pronombre.

• Identificación de la función del indefinido ya sea determinativo (determinante o adyacente) o bien funcione como pronombre.

• Identificación de los determinativos indefinidos por su forma según sean cuantitativos, identificativos o existenciales.

• Identificación de los numerales y distinción entre cardinales, ordinales, partitivos y multiplicativos.

• Identificación de los interrogativos y exclamativos y distinción según sean pronombres o determinantes.

• Identificación de la forma y la función de los pronombres relativos.

• Identificación de los pronombres personales por su forma.

• Distinción entre pronombre personal, pronombre reflexivo y pronombre recíproco.

• Identificación del verbo dentro de la oración.

• Identificación de las desinencias verbales según expresen la persona, el número, el tiempo, el modo y el aspecto.

• Distinción de las diferentes clases de verbos desde el punto de vista formal: regulares o irregulares.

• Distinción de las diferentes clases de verbos desde el punto de vista morfosintáctico:

• Plenos y auxiliares.

• Copulativos, predicativos y recíprocos.

• Pronominales

• Distinción de las diferentes clases de verbos desde el punto de vista del modo de la acción: perfectivos, imperfectivos, puntuales, durativos, incoativos, iterativos y frecuentativos.

• Identificación la voz verbal: activa, pasiva o media.

• Reconocimiento de la flexión verbal en modo indicativo, subjuntivo e imperativo.

• Identificación de las formas verbales no personales: infinitivo, gerundio y participio.

• Identificación de las principales características de las irregularidades que pueden presentar los verbos.

• Identificación de las principales perífrasis verbales

• Identificación de los principales adverbios desde el punto de vista de su significado según expresen lugar, tiempo, modo, cantidad, afirmación, negación, duda.

• Identificación de las características del adverbio desde el punto de vista de la forma y de su función sintáctica.

• Identificación de los diferentes tipos de nexos que pueden aparecer en una oración.

• Identificación de cuales son las preposiciones en castellano y sus funciones.

• Identificación de las conjunciones dentro de una oración.

• Distinción entre conjunción coordinante y conjunción subordinante.

• Identificación de las conjunciones coordinantes según sean copulativas, adversativas, disyuntivas, distributivas o explicativas.

• Identificación de las locuciones conjuntivas según sean completivas, causales, consecutivas, temporales, comparativas, concesivas, condicionales o finales.

• Identificación de las interjecciones y clasificación según sean apelativas, expresivas o imitativas.

• Identificación de las interjecciones por su forma y función.

Actitudes
• Valorar el conocimiento de la categorías gramaticales como los ladrillos para la correcta construcción del discurso.

• Interés por la correcta utilización de las categorías gramaticales.

• Valorar los diferentes niveles de análisis de las categorías gramaticales como las herramientas necesarias para su correcto análisis y estudio.

C. CRITERIOS DE EVALUACIÓN

• Explicar qué es el sustantivo.

• Explicar e identificar las diferentes clases de sustantivos según el significado, la forma y la función sintáctica.

• Explicar qué es el adjetivo.

• Explicar e identificar las diferentes clases de adjetivos según el significado, la forma y la función sintáctica.

• Explicar y distinguir entre determinantes y pronombres dentro del discurso.

• Identificar el artículo según su forma y función.

• Distinguir cuando el demostrativo, el posesivo y el indefinido funciona como determinativo o como pronombre.

• Distinguir las formas átonas de las tónicas en los posesivos.

• Distinguir cuando un indefinido es cuantitativo, identificativo o existencial.

• Distinguir cuando un numeral es cardinal, ordinal, partitivo o multiplicativo.

• Distinguir los interrogativos de los exclamativos e identificar cuando funcionan como pronombres o determinantes.

• Identificar los pronombre relativos e indicar su función.

• Distinguir entre pronombre personal, pronombre reflexivo y pronombre recíproco.

• Identificar el verbo y determinar la persona, el número, el tiempo, el modo y el aspecto. 

• Distinguir la clase de verbo desde el punto de vista formal, morfosintáctico y de la acción.

• Identificar la voz verbal.

• Reconocer el modo verbal.

• Conocer las realizaciones de la flexión verbal en todos sus tiempos, tanto de verbos regulares como irregulares.

• Reconocer las principales perífrasis verbales.

• Reconocer el correcto uso del adverbio según lo que exprese.

• Identificar el adverbio desde el punto de vista de la forma y su función.

• Identificar los nexos que aparecen en una oración.

• Distinguir entre preposiciones y conjunciones.

• Distinguir cuando una conjunción es coordinante o subordinante.

• Identificar las diferentes clases de conjunciones coordinantes.

• Identificar las diferentes clases de locuciones conjuntivas.

• Identificar y explicar el uso de las interjecciones.

	GRAMÁTICA. TEMA 3. SINTAXIS. LA ORACIÓN SIMPLE


A. OBJETIVOS

• Aproximarse al estudio sintáctico de las oraciones.

• Reconocer las diferencias entre oración, proposición y frase.

• Reconocer los diferentes tipos de sintagmas.

• Identificar las diferencias entre sujeto y predicado y saber delimitarlos.

• Reconocer la estructura del sujeto y del predicado.

• Identificar los diferentes complementos que puede contener el predicado.

• Reconocer los diferentes tipos de oraciones simples.

B. CONTENIDOS

Conceptos

• Oraciones, proposiciones y frases.

• Clases de sintagmas.

• Estructura y funciones del sintagma nominal (SN).

• Estructura y funciones del sintagma adjetivo (SAdj).

• Estructura y funciones del sintagma adverbial (SAdv).

• Estructura y funciones del sintagma preposicional (SPrep).

• Estructura y funciones del sintagma verbal (SV).

• Los componentes básicos de la oración: sujeto y predicado.

• Tipos de sujeto.

• La impersonalidad.

• El predicado.

• Los complementos del verbo: CD, CI, CC, CR, CAg, Atr.

• El complemento predicativo.

• Los complementos oracionales.

• Clasificación de las oraciones simples según la presencia o ausencia del sujeto, según la naturaleza del predicado o según la modalidad oracional.

Procedimientos

• Reconocimiento de las principales características de los enunciados.

• Diferenciación entre oración, enunciado y frase.

• Identificación de los diferentes tipos de sintagmas.

• Identificación de los elementos que constituyen un sintagma.

• Identificación del sintagma nominal (SN), estructura y función.

• Identificación del sintagma adjetivo (SAdj), estructura y función.

• Identificación del sintagma adverbial (SAdv), estructura y función.

• Identificación del sintagma preposicional (SPrep), estructura y función.

• Identificación del sintagma verbal (SV), estructura y función.

• Identificación de los componentes básicos de la oración: sujeto y predicado.

• Explicar las principales características del sujeto.

• Identificación del tipo de sujeto: léxico, gramatical, elíptico, agente o paciente.

• Explicar los casos de impersonalidad en las oraciones.

• Explicar las principales características del predicado.

• Identificación de los complementos del verbo.

• Identificación del CD y de los sintagmas que lo forman.

• Identificación del CI.

• Identificación del CC y de los sintagmas que lo forman.

• Reconocimiento de las diferentes clases de CC que podemos encontrar en la oración: lugar, tiempo, modo, cantidad, finalidad, causa o concesión.

• Identificación del CR.

• Explicar la diferencia entre CD y CR.

• Identificación del CAg.

• Identificación del Atributo y de los sintagmas que lo forman.

• Explicar en que consiste el complemento predicativo.

• Identificación del complemento predicativo y de los sintagmas que lo forman.

• Explicar qué son los complementos oraciones.

• Distinción entre oración personal e impersonal.

• Identificación de las oraciones impersonales propias con verbos meteorológicos o existenciales.

• Identificación de las oraciones impersonales con SE: impersonales reflejas o pasivo reflejas.

• Identificación de las oraciones impersonales de sujeto indeterminado.

• Distinción entre oraciones copulativas y predicativas.

• Identificación de los verbos copulativos y del atributo.

• Identificación de la voz activa o pasiva en las oraciones predicativas.

• Distinción entre las oraciones transitivas e intransitivas.

• Distinción entre las oraciones transitivas con CD, reflexivas o recíprocas.

• Distinción del tipo de oración según su modalidad oracional.

• Explicar las principales características de las oraciones enunciativas, interrogativas, exclamativas, dubitativas, desiderativas y exhortativas.

Actitudes
• Valorar el análisis sintáctico como el mecanismo más eficaz para entender el funcionamiento del lenguaje.

• Valorar el uso correcto de las construcciones sintácticas.

• Valorar la importancia de las modalidades oracionales. 

C. CRITERIOS DE EVALUACIÓN

• Explicar las diferentes clases de enunciados.

• Explicar las diferencias entre oración, enunciado y frase.

• Identificar los diferentes tipos de sintagma y explicar su estructura y función.

• Separar el sujeto del predicado en una oración y explicar sus respectivas características.

• Identificar el tipo de sujeto.

• Explicar los diferentes casos de oraciones impersonales.

• Identificar los complementos del verbo y explicar sus principales características.

• Identificar los complementos oracionales y explicar como se articulan.

• Distinguir las oraciones personales de las impersonales.

• Explicar los diferentes casos de impersonalidad en las oraciones.

• Distinguir entre oración copulativa y predicativa.

• Identificar el verbo copulativo y el atributo en las oraciones copulativas.

• Distinguir entre voz activa y voz pasiva.

• Distinguir entre oraciones transitivas e intransitivas y explicar sus respectivas características.

• Identificar y explicar los diferentes tipos de modalidades oracionales.

	GRAMÁTICA. TEMA 4. SINTAXIS. LA ORACIÓN COMPUESTA


A. OBJETIVOS

• Aproximarse al estudio sintáctico de la oración compuesta.

• Reconocer las diferencias entre oración compuesta y oración compleja. 

• Reconocer las características principales de la yuxtaposición. 

• Reconocer y diferenciar las diferentes clases de coordinación.

• Reconocer los diferentes tipos de proposiciones subordinadas. 

B. CONTENIDOS

Conceptos

• Oración compuesta y compleja.

• La yuxtaposición y sus clases. 

• Características de la coordinación.

• La subordinación. 

• Proposiciones subordinadas adjetivas de relativo.

• Proposiciones subordinadas sustantivas. 

• Proposiciones subordinadas adverbiales o circunstanciales. 

Procedimientos

• Diferenciar entre subordinadas adjetivas y subordinadas adjetivas sustantivadas. 

• Analizar oraciones subordinadas. 

• Clasificar oraciones: simples, compuestas, coordinadas, yuxtapuestas y subordinadas. 

• Diferenciar oraciones subordinadas sustantivas y adjetivas. 
Actitudes
• Valorar el análisis sintáctico como el mecanismo más eficaz para entender el funcionamiento del lenguaje.

• Valorar el uso correcto de las construcciones sintácticas.

• Valorar la importancia de las modalidades oracionales. 

C. CRITERIOS DE EVALUACIÓN

• Conocer la sintaxis de la oración compuesta.

• Conocer y entender la diferencia entre oración compuesta y oración compleja. 

• Saber las características principales de la yuxtaposición. 

• Reconocer y diferenciar las diferentes clases de coordinación.

• Reconocer los diferentes tipos de proposiciones subordinadas.

SOLUCIONARIO

COMENTARIO DE TEXTO

TEMA 1. UN MODELO DE ANÁLISIS TEXTUAL. CREATIVIDADES

Actividad 1. Páginas 12 y 13

1.

	
	SEMÁNTICA
	SINTAXIS
	PRAGMÁTICA

	Corbata 
	a) Ornato formal y elegante. 

b) Prenda obsoleta. 

c) Parte del uniforme de algunos trabajos. 
	Se combina con una chaqueta, sobre una camisa con cuello. 

Chirría si la usamos sobre una camiseta. 
	Adecuado para ambientes formales: una boda… 

Inadecuado para acudir a la playa. 

Hasta hace poco era un elemento exigido en la vestimenta oficial del varón, sobre todo, en algunos trabajos administrativos o similares.  

	Texanos
	a) Pantalones resistentes.  

b) Pantalones cómodos para todas las edades. 
	Armoniza con camisetas o polos.
	Chaqueta o camisa y pantalones vaqueros, todo de vaquero azul, es vestuario informal aunque pueda ser esmerado. 

No es lo adecuado para recepciones oficiales o institucionales; no obstante, el actor chileno Claudio di Girólamo lo puso de moda como uniforme incluso de gala en los años 80 y 90 del siglo XX. 

	Chándal 
	a) Sudadera o chaqueta y pantalón para hacer deporte. 

b) Vestimenta cómoda. 
	Exige un calzado deportivo. 

Sorprende su combinación con tacones o zapatos. 
	De ser prenda deportiva ha pasado a ser utilizada como prenda cómoda para vestir los domingos en el ámbito familiar, por ejemplo.  

No es extraño que se haya convertido en vestimenta dominical y de paseo o para estar en casa. Lo ha exhibido sin pudor Fidel Castro. 

	Deportivas 
	a) Calzado para hacer deporte. 

b) Zapatillas cómodas para uso diario. 


	Combinan con ropa de deporte. 

No desafinan si llevamos vaqueros. 

Inapropiadas si llevamos traje o vestido elegante. 
	Algunos presentadores televisivos que pretenden épater au bourgeois (escandalizar), como Emilio Aragón, Ángel yacer o Jorge Javier Vázquez, han aparecido en platós de televisión con chaqueta y deportivas muy chillonas. 

Se ha convertido en calzado juvenil, incluso de color rojo. A veces, hace más chic que vayan desanudadas. 

	  Apariencia 

gótica 
	a) Atuendo negro, con adornos metálicos y de cuero. 

b) Vestuario,  calzado y peinado de jóvenes con afán de diferenciarse socialmente por sus gustos vivenciales, musicales…  
	El calzado es negro a modo de botas o, incluso, coturnos o plataformas. 

Irrisorio si se calzan deportivas o si se lleva un peinado tradicional como el pelo cardado. 
	Apropiado en ciertos ambientes juveniles de tendencia hacia la apariencia y el sonido dark u oscuro. La vestimenta toma influencias del death rock, el punk, el estilo andrógino. Su estética se centra prioritariamente en el color negro: trajes negros, maquillaje para resaltar palidez en el rostro y pintalabios negro o rojo. 

Fuera del ambiente rock gótico pueden resultar estridentes. 

	Piercing
	a) Colgante que atraviesa nuestro cuerpo. 

b) Adorno corporal propio de personas con carácter juvenil... (y socialmente contestatario). 
	Armoniza con un peinado moderno: pequeña o gran cresta central, estética punk o gótica. 


	La exhibición en lugares donde se prohíbe el uso del piercing es provocadora y supone una transgresión a las normas establecidas. 

No obstante, comienza a verse en actos públicos. 

Despierta pareceres y reacciones muy controvertidas en el seno de familias tradicionales. 

	Tatuajes
	a) Incrustaciones perceptibles de tinta en la epidermis. 

b) Tinte aplicado al cuerpo para diferenciarse (o  tunearse…).   
	No desentona, modernamente, con algún piercing. 

De ser usados, combina con camisetas sin mangas. 
	Entre los pescadores, el tatuaje (en brazos o espalda…) era un signo de su arriesgada profesión. 

Se extendió a ociosos, maleantes y gente marginal de poca confianza.  Más tarde se extendió a deportistas (boxeadores, en primer lugar). 

Hoy se exhibe de manera generalizada, sobre todo entre jóvenes y sectores que quieren mostrar así su modernidad; no obstante, en ámbitos tradicionales no está del todo bien visto.  
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2.
 

1. Poema «Oraciones gramaticales», de Gloria Fuertes (1917-1998): 

a) Suburbio: barrio en las afueras o alrederos de una ciudad. 

Maleante: delincuente, ladrón, persona que molesta a los demás. 

Mondas: pieles que se quitan de las frutas 

Brea: alquitrán, sustancia viscosa de color rojo oscuro que se emplea para calafatear los barcos. 

b) Enunciación caótica de G. Fuertes para representar las esperanzas y desilusiones de la vida, los contrastes en el mundo. Es un texto que no carece de humor, de humor negro, y de una buena dosis de absurdo tremendista. 

c) Falla la coherencia: no parece haber unidad temática ni coherencia entre las oraciones –oraciones como rezos–. Si fuera un discurso común y no un texto literario, sería absurdo. 

2. De La vuelta al día en ochenta mundos, de Julio Cortázar (1914-1984):

a) Exaltante: que excita los sentimientos, que ensalza los méritos a alguien o la dignidad de alguien. 

b) Hurra: interjección que se utiliza para expresar alegría o satisfacción. 

c) Resuelto el hipérbato, podría quedar así: «Lo que pasa con nosotras es exaltante. ¡Hurra, estamos posesionadas rápidamente del mundo». 

d) a.     b.1     b.2    c.    d.    e.     

3. De Rayuela (capítulo 68), de Julio Cortázar (1914-1984): 

a) Casi ninguna figura en el diccionario. Cortázar ha inventado palabras, pero respeta la sintaxis. 

b) Con la entonación apropiada pueda dar la impresión de un texto erótico: parece describir una escena sexual. Pero admite otras lecturas y otras interpretaciones. 

c) a.     b.1     b.2    c.    d.    e.

4. De la obra teatral La cantante calva, de Eugène Ionesco (1912-1994):  

a) Nupcias: ceremonia de casamiento. Segundas nupcias: la segunda vez que se casa. (Pertenece al mismo ético la expresión italiana nozze: Le nozze de Figaro (Las bodas de Fígaro), la ópera bufa de Mozart. 

b) Posible, pero complicado. Precisamente por ello es inaceptable la expresión y falla la comunicación. 

c)  a.     b.1     b.2    c.    d.    e.

5. Del «Disparatorio», en Textos costeños, de G. García Márquez (1927): 

a) Guisado: alimento preparado en salsa después de rehogado. 

b) Picadillo: guisado que se hace friendo carne picada, tocino y otros ingredientes y especias.

c) Absurdo sobre el hábito rutinario de la vida y la falta de sentimientos y emociones. 

Absurdo sobre la incomunicación y sobre los antojos. 

Absurdo por la fugacidad del tiempo y la obsesión que el ser humano siente por él. 

Absurdo por la aceleración y la ansiedad con la que se vive, a veces. 

d) a.     b.1     b.2    c.    d.    e.

6. «Leopoldo (sus trabajos)», de Cuentos, de Augusto Monterroso (1921-2003): 

a) Ahínco: empeño y eficacia con que se hace solicita algo.   

b) Frenético: furioso, rabiosa; que siente o muestra frenesí. 

c) Empero: conjunción adversativa culta con el valor de pero, sin embargo. 

d) Nociva: dañina, perjudicial, perniciosa. 

e) Estilográfica: pluma, u objeto, de una punta metálica que escribe con la tinta contenida en su mango hueco.
f) Raso: libre de nubes y niebla. /Al raso: a la intemperie). 

g) En el texto se aprecian dos partes perfectamente delimitadas. En la segunda, se manifiesta la incapacidad para no incluir lo irrelevante y sucumbir a una redacción de oraciones excesivamente extensas.
h) a.     b.1     b.2    c.    d.    e.
7. Anuncios por palabras.  

a) La primera versión del anuncio está redactada como si fuera un texto de comunicación directa (oral), pero resulta inadecuado a las exigencias del canal y del contexto. 

El segundo sería inapropiado para la comunicación ordinaria, pero se adecua a la sección del periódico: “Anuncios por palabras”.  Además, ya sabemos, que se paga por palabras usadas. 

b) ABC (Domingo):  a.    b.1.    b.2.    c.    d.    e.

8. Carta, de la novela Tres tristes tigres, de Guillermo Cabrera Infante (1929-2005):

a) Manejadora: cuidadora de niños.  

b) Siruela: es un error léxico-fonético; el personaje ha querido decir viruela. La palabra siruela no existe. 

Viruela: enfermedad infecciosa, contagiosa y epidémica producida por un virus y caracterizada por la erupción de ampollas o pústulas que, al desaparecer, dejan huellas en la piel. 

c) Entre otros rasgos posibles, al final del texto emplea el femenino la autora de la carta: “lloré como una boba”. 

d) Informa que la hija de Estelvina se ha dado a la vida del alterne y del “corazón”, y, quizás, a la prostitución. 

e) a.     b.1     b.2    c.    d.    e.

9. Instancia manuscrita dirigida al concejal de Personal. 

a) V. E.: Vuestra Excelencia (o Vuecencia)

b) D. m.: Dios mediante, es decir, si Dios quiere.  

c) Debe respetarse un margen amplio en la parte izquierdo de la hoja. Sólo se ha de escribir en una cara. 

La estructura de una instancia es exigencia irrenunciable (con sus márgenes y espacios en blanco): 

[Identificación] 

Expone

Solicita 

y el pie (a quien va dirigida la solicitud)

a.     b.1     b.2    c.    d.    e.    (y también d).
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3.
Respuesta libre. Tal vez lo más acertado es lo siguiente: 

· 1.º Sobre qué hay que hablar: el asunto... , y cuánto tiempo aproximado. 

· 2.º A quiénes irá dirigido el discurso: contexto para la adecuación del discurso. 

· 3.º Quiénes van a estar presentes en el acto (autoridades, padres, etc.): permitirá terminar de adecuar el tono y la redacción del texto. 

4.

	Bloque I
	Bloque II
	Bloque III

	1. Primero, tendrás que saber sobre qué quiere que hables.
	Contenido: Asunto 
	Coherencia 

	2. Después, has de conocer a quién te diriges o quiénes van a estar presentes (y dónde será el acto y con motivo de qué). 
	Participantes en la comunicación y contexto de la alocución 
	Adecuación 

	3. Sólo más tarde te vendrán las ideas y organizarás tu discurso. 
	Contenido: Tema. Ideas principales y secundarias 
	Coherencia 

	4. En general y en esquema, prepararás una estructura de lo que pretendes decir, y dejará solo lo relevante.   
	Organización y estructura 
	Coherencia 

	5. Por fin, pondrás palabras –y oraciones– a tu intervención: habrás hilado tu texto mentalmente o lo habrás redactado. Y siempre tendrás en cuenta los pasos anteriores cuando escribas tus borradores. 
	Redacción  
	Cohesión 

	6. Decidirás la gracia y el estilo  en tu exposición: las últimas expresiones. Pasarás a limpio y pulirás la presentación escrita si procede. 
	Escritura pulcra y definitiva. Estilística 
	Cohesión 


5.
Respuesta libre. 
Entre otras posibles estructuras, podrá elegir entre éstas: 

a) Salutación 

Cuerpo del discurso 

Despedida  

b) Encabezamiento   

Introducción, desarrollo y conclusión 

Agradecimientos y cierre

A modo de ejemplo, podemos leer o aprovechar para un final de curso verdadero este discurso preparado para ser pronunciado y teatralizado por un profesor de la rama de electricidad. Hay que leerlo muy lentamente, con muchas inflexiones de voz, bastantes pausas y con un agradable sentido del humor y la sorna. Tiene una duración aproximada de 12 minutos. Será fácil para nuestro alumnado verificar las partes de su estructura. Helo aquí. 

	Discurso de fin de curso.

Acto de graduación de los estudiantes de Segundo de bachillerato


Resulta gratificante contemplar un lleno tan motivado como éste. Hoy es un día feliz para muchos de nosotros: celebramos el fin de curso: (al decir de la vox populi) “No hay mal que cien años dure”. 

Pero de modo estelar hoy es un especialísimo día de estreno, puesto que celebramos la graduación de la 1.ª promoción del Nuevo Bachillerato del Instituto Las Lagunas –¡y sin aulas prefabricadas, Sr. Director! ¡Y con reconvertido gimnasio en coqueto Salón de Actos–. Ya lo dijo Cervantes, otra voz del pueblo: 

“No hay camino que no se acabe, 

como no se opongan la pereza y la ociosidad”. 

Aprovechemos cualquier momento, por ende, para instruir a nuestro alumnado. 

Queridos alumnos: (Autoridades. Amigos) 

Cervantes, aquel escritor del siglo... equis... uve... uno... (Léelo en latín). -¡Ah perdón!- Equix... uvus... unux… que para casi nada querríamos en este IES –me sabe mal decirlo– porque –según sabemos– le faltaba un brazo... pero ni un tornillo y, cuando lo lees (bueno, cuando lo leen), te funde los plomos del común criterio de los mortales: vaya un modelo de electricista o cirujano (manco él) o técnico de automoción... Y los administrativos lo persiguieron –como la justicia– hasta recluirlo en prisión; y encima no era breve...; porque lo bueno si breve... ni te cases ni te embarques. (¡No! LO BUENO SI BREVE...

[Jalearán algunos: “Dos veces bueno”] ¡Ah, pues algo han aprendido...!).

*   *   *

Bueno, ‘vayamos al grano’, que dijo un dermatólogo. Aunque, mejor, ...vayamos por partes, como apostilló encarnecidamente Jack el destripador. 

*   *   *

La vida nos enseña que hay que mirar hacia el futuro; que no se cierran capítulos sino que se abren expectativas; que, si lanzamos una mirada al pasado, es una mirada atrás hacia el futuro:

“Caminante, no hay camino...”...

(¡Ya, ya me he perdido!)...

Perdón. El compromiso carece de sentido si no se proyecta hacia el futuro. Un futuro de esperanza e ilusión pero todavía –y quizás por siempre– de esfuerzo y lucha. Unos –los bachilleres– estáis en el umbral (a veces, trampolín, a veces precipicio) de una carrera universitaria, una carrera que será sprint o maratón... (según dure); otros –los ciclones– seréis cíclopes en la búsqueda de trabajo, ¡Dios quiera que cíclopes o caupolicanes del trabajo bien hecho... y duradero! 

*   *   *

Durante estos años, algunos –y esto lo saben en casa, en el Ayuntamiento, en el Ministerio y hasta en la santa Madre Iglesia– brillaron por su permanencia en el centro, otros brillaron por su ausencia; y otros que, estando presentes en cuerpo, siempre se les había ido el santo al cielo o tenían el alma en vilo... 

La convivencia ha sido muy estrecha; sobre todo, en las aulas, al salir de clase o en tiempo de clase fuera de clase... Ingresasteis pipiolos y pipiolas, jóvenes, y os habéis hecho hombres y mujeres con una vocación (–y esperemos que con una formación–). Habéis madurado con el tiempo, como el buen vino. Ha habido momentos de estudio, de relax, de tensión, de relax, de concentración, de relax (¡no sé si lo he dicho!), de educación física, o sea, de relax (¡no sé si lo he dicho!)... De manías y enamoramientos, de filias y fobias... No olvidéis los muchos días de risas regaladas en nuestras aulas, de charlas en los pasillos; no olvidemos los nuevos amigos; no olvidemos los conocimientos adquiridos... (Para quienes los conocimientos y las destrezas adquiridos sean lo de menos, que no se preocupen al echarlo en el saco roto de la vida, porque la experiencia del Instituto se aferra a las paredes de las coronarias en caso de infarto y es lo único que nos soporta viviendo o lo único que nos llevaremos al otro mundo...). 

Hacemos votos –no, de castidad no hace falta–, hacemos votos, decía, para que se aprecie que vosotros habéis pasado por el instituto... Y es un error: porque, en uno o dos casos siquiera, el instituto no ha pasado por vosotros. Porque es más importante que el Instituto pase por vosotros que paséis vosotros por el Instituto. Y es más: resulta evidente que vuestra marca quedará grabada entre las paredes de Las Lagunas: los fieles dejarán sus fotos y su recuerdo, los díscolos dejarán sus grafitos y las persianas atascadas... Sin embargo, extrañaréis (echaréis de menos) todos estos días en el instituto. Sin daros cuenta, el Instituto se convirtió en vuestra segunda familia: conversaciones constantes y obsesivas, amigos, profesores... y la vigilancia de los conserjes. 

Cuando os vais definitivamente del Instituto el día de vuestra graduación, se va algo también del IES: se desgarran los muros, claman los laboratorios, gruñen los talleres. Los he oído. El profesorado permanece silente: unos emocionados, otros eufóricos –no nos vamos a engañar ahora a nuestra edad–; pero unos y otros sólo desean que os llevéis lo mejor de aquí. Con vuestra marcha el Instituto se queda vacío y pequeño, y, a la vez, se hace grande y se llena de vítores. Sois vosotros los que hacéis grande al IES: con vuestro trabajo y vuestras obras, con vuestros estudios y avances, Las Lagunas se convierte en Océano –a través del Acequión de chicas y chicos que lleven la impronta como la Conselleria manda–. Vosotros sois la semilla del IES en el mundo, y el IES Las Lagunas es –en vosotros y en vuestro comportamiento– Torrevieja, cuya imagen de marca queremos que sea la del hombre emprendedor, la de la bonhomía que busca una sociedad nueva y un hombre nuevo que piensa en los demás; sano, eléctrico, marchoso y administrativamente solidario. 

Los profesores quedan, no lo dudéis, desolados: alegre o melancólicamente desolados. El mejor regalo que esta profesión ofrece es el ejemplo: no hay tal maestro como fray ejemplo: predicar con el ejemplo. 

Todos habéis alcanzado la edad del voto: las responsabilidades del hombre libre, de la mujer mayor de edad, nos exigen prepararnos para la igualdad de los sexos, la igualdad de oportunidades, la paz... El mejor regalo vuestro a vuestros profesores es volver –cuando ya se está en otra– y solicitar de ellos consejo y ayuda: es la prueba de que el cordón umbilical de la enseñanza y del afecto da sentido a la vida. 

Recordad que os habéis hechos hombres y mujeres en el Instituto y que ahora os hacéis profesionales: en el trabajo o en su última antesala: el estudio universitario. Y siempre buena gente. 

No estoy filosofando, sería impropio de mí en un acto público; yo me dedico a que no se le fundan los plomos al que filosofa; pero me lo ha dicho un amigo: “La filosofía no es otra cosa que el sentido común en traje de etiqueta” y nada mejor para este acto porque “la filosofía no rechaza ni prefiere a nadie, sino que ilumina a todos”. (Esto lo dijo Séneca, a quien no conocí, pero que, al leerlo, se ha ido haciendo también mi amigo). 

Y no perdáis en el camino la alegría: La alegría es la piedra filosofal que todo lo convierte en oro. El profesorado sabe que vosotros sois esas joyitas, a veces en bruto, que vuestros padres depositaron con tanta esperanza en el IES para que se limaran. No tengáis en cuenta, dilectos alumnos, afectadísimos padres (–¡digo, afectuosísimos padres!–), si  una profesora... se excede en la lima o si un profesor no la practica en demasía porque le produce grima...: Nada nuevo bajo el sol. 

*   *   * 

Este, en fin, ha sido un curso de cine... {No especifica el guión si de cine de terror o cine cómico} 

Tras unos pocos lustros y muchos lances, como enjambres de abejas irritadas, de un oscuro rincón de la memoria saldrán a perseguiros los recuerdos de estas horas. 

Recordad ahora que el saber no ocupa lugar. 

Y, si oís que lo que natura no da  /  Salamanca no presta, 

replicad, con gallardía, que pronto o tarde

todo se aprende en Las Lagunas, de Torrevieja, 

que lo que se aprende con bragas /  no se olvida con canas. 

Aunque Séneca afirmaba que nuestro defecto era aprender más por la escuela que por la vida, hemos comprobado que vuestros hijos, que nuestros alumnos, que nuestros hijos-alumnos, antes mejor aceptaron el aserto de Ovidio:

Conviene aprender hasta del enemigo; y el enemigo –no nos engañemos una vez más- ha sido tradicionalmente el profesorado..., funcionarios al fin y al cabo. Y es que los funcionarios son como los libros de una biblioteca: los que están en lugares más altos son los que menos sirven. [Ya termino, Sr. Director]

*   *   *

Llegó la hora de la despedida: 

Técnicos en instalaciones electrotécnicas, seguid enchufados a la vida... para que otros nos enchufen. [Con la aquiescencia siempre del Sr. Director].

Técnicos en electromecánica de vehículos: en esta vida caduca, quien no trabaja no manduca. Que la barbarie y la manipulación no pare el vehículo de la cultura. [No lo digo por la oposición, de verdad]

Técnicos en cuidados auxiliares de enfermería y técnicos en laboratorio de diagnosis clínica, tal como dijo Juven al poeta latino: “Mens sana in corpo resano”. [No lo digo por ti, rubia de bote]

Técnicos en Administración y contabilidad, el mejor escribano echa un borrón. [Perdón, Sr. Secretario: buen abogado, mal vecino: ya sabes]

Técnicos en Bachilleratos de Humanidades y Sociales Ciencias, en las de la Naturaleza y de la Salud, Técnicos tecnologicus, vuestra credencial de bachilleres no miente: quien tiene arte va por todas partes.

Técnicos, técnicos, ...no ninguneemos a los técnicos de la enciclopédica ignorancia, técnicos de hacer novillos, técnicos de prácticas de absentismo, ...,

esto os lo dice un técnico, que fue cocinero antes que fraile y, por eso, lo que pasa en la cocina bien lo sabe. 

Que no os ocurra lo que al maestro Ciruela,

que no sabía leer 

y puso escuela. [Y no miro a nadie]

*   *   *

Juventud, divino tesoro, ... 

¿y os vais para no volver? 

Quedaría nuestro Instituto como

campo de Agramante. 

Sabed que nosotros, los profesores, 

al querer enseñar, aprendemos;

y, a las puertas de la LOCE (o ESO),

con alumnos nuevos,

más que otros, os echaremos de menos.

¡Ventura os dé Dios

porque con el saber

poco nos basta!

Enhorabuena a todos los “hojomeneados” y muchas gracias. 

( ¿Puedo saludar? )

Vicente Cerdán.

Veterano vespertino de las fuerzas pedagógicas del escuadrón de Las Lagunas. 

Actividades 6, 7 y 8.  Página 21. 

6. En estos ejercicios del modelo de prueba de acceso universitario que se proporciona, se trata de que el alumnado conozca el tipo de cuestiones a las que habrá de enfrentarse en un examen. Ante la formulación de estas cuestiones el alumno tendrá en cuenta lo que le falta por aprender para responder con un criterio maduro y solvente. Pero el profesor ha de transmitir pedagógicamente la tranquilidad de quien sabe que se halla en un proceso de aprendizaje (de enseñanza-aprendizaje): el estudiante tiene el presente curso académico para aprender y saber redactar con destreza y acierto cuantas preguntas se le hagan sobre la materia lingüística, discursiva y literaria sobre las que versará el presente año. El proceso de enseñanza-aprendizaje ha de ser paulatino, constante y continuo, progresivo y significativo. 
Las respuestas en los próximos tres ejercicios serán más escuetas y concisas que las que vendrán a lo largo del curso, en función de los aspectos explicados y analizados. Ahora se trata de una presentación orientativa. 

Una vez comprendida la oración, ahora nos incumbe detectar su organización, es decir, la relación entre sus cuatro proposiciones (con sus cuatro verbos): la estructura oracional presenta la siguiente forma abstracta: 

– I, pero II. 

• I = A ni B 

• II = C 

C = “el segundo ordenador..., D”: su relación es concesiva (el “que” tiene el sentido de “aunque, a pesar de que”) 

Coloquemos las expresiones de cada proposición y su relación sintáctica: 

a) La oración consta de cuatro proposiciones: las dos primeras (“A ni B” forman un bloque (I) como bloque principal –habitualmente, de ser una sola proposición, diríamos proposición principal); entre sí A y B son coordinadas copulativas (“ni” = ‘y no’). A continuación del bloque principal tenemos una proposición coordinada adversativa –cuyo nexo es “pero”–: se trata de C; y, dentro de esta proposición C, se encuentra otra proposición (D) que es una subordinada adverbial concesiva –cuyo nexo es “que”, que entendemos con el sentido de “aunque, a pesar de que” (popularmente podríamos decir, con algo de énfasis, “y eso que”).
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Bloque II 




Bloque principal 

Bloque II –proposición C– coordinado adversativo
b) Pongamos palabras a esta abstracción, que el profesor habrá hecho abarcando secuencias –proposiciones y nexos– en la pizarra, y dejemos el análisis sintáctico pormenorizado de cada proposición –como si fueran oraciones simples– para más adelante:  

Bloque I, principal: 

Proposición A: (Yo) Jamás recibí una clase de informática 

Nexo: ni 

Proposición B: (Yo) leí un manual de instrucciones,  

Bloque II, coordinado adversativo: 

Nexo: pero 

Proposición C: el segundo ordenador lo instalé yo solita, [D] 

Nexo: que 

Proposición D: (Yo) tengo probada fama de inútil.  

(D es un complemento dentro de la proposición C, con el nexo “que”)

Nos quedaría por analizar cada proposición como si fuera una oración simple (Sujeto + Predicado, su estructura interna y funciones) y añadir el resumen oracional (oración compuesta bimembre, enunciativa, activa, transitiva), pero su explicación la dejaremos para más adelante y se abordará con precisión en el momento adecuado al tratar la Sintaxis. 
7.
De modo básico y elemental, proporcionamos los aspectos básicos para iniciar una respuesta más completa tal como se verá en su momento al explicar la Morfología. Por lo pronto, baste decir lo siguiente: 
a) “tendencias”: 
Nombre (sustantivo), plural, derivado. 

Procede del verbo “tender” > tendente > tendencia(s): tend-e-ncia-s 

Actúa de manera analógica a: 

emerger > emergente > emergencia(s) 

absorber > absorbente > absorvenci(s) 

b) “retuiteando: 

Verbo, gerundio, derivado. 

 Procede de “Twitter”, voz aclimatada en el sustantivo tuit. 

Componentes morfológicos: re-tuit-e-a-ndo 

c) “indispensable”: 

Adjetivo, singular, derivado. 

Procede de “dispensar” y esta voz de “pensar”. 

Componentes morfológicos: in-dis-pens-a-ble-Ø 

Actúa de manera análoga a: 

in-dese-a-ble-Ø

im-pens-a-ble-s 

En cuanto al significado en su contexto, recordemos la importante de la situación lingüística en la que aparece y se usa el término que debemos definir. De modo ampliable por el profesor, bástenos con lo que sigue. 

a) “balbuceos” (del MS-DOS): primeras manifestaciones de un proceso importante (en el sistema informático primitivo); se trata de expresarse con cierta dificultad, al modo de un aprendiz (como el balbuceo de un niño que aprende a hablar). 

b) (gente) “efímera”: etimológicamente, efímero indica lo que dura sólo un día. Se entiende por algo breve, fugaz, pasajero, es decir, de muy poca duración. 

8. Los significados básicos en su contexto son los siguientes: 
a) (A toda) “leche”: se trata de una expresión popular; significa muy deprisa. Llega a ser un vulgarismo flagrante, con un significado parecido, en “cagando leches”. 

b) (Cientos de folios se) “evaporaron”: Es una metáfora. Quiere indicar que se fueron, que se esfumaron (como el humo... o como el vapor > evaporarse); es decir, que los folios –los escritos mecanografiados– en el ordenador se borraron... por el mal uso o el deficiente funcionamiento del sistema o del aparato, o del usuario.  

c) “lazos” (de dependencia): relación o unión casi inextricable, es decir, inseparable; se refiere a algo que une. Se habla de lazos de parentesco; en este caso son “lazos de dependencia”: una relación que une por dependencia, esto es, obligaciones que se han creado dependiendo de la actuación del otro o de lo otro. 

d) “paraguas” (wi-fi): Metáfora, que quiere indicar que se está al amparo o bajo la protección de una cobertura wi-fi, es decir, que en el lugar en el que estamos funcionan (alcanzan, llegan, se recogen) las ondas para la conexión inalámbrica de internet.  

e) “excusado”: se cita en dos ocasiones con idéntico sentido. Es un eufemismo, una expresión casi cursi hoy; suple a las palabras tabú váter, retrete... Se refiere al espacio destinado al aseo personal, el lavabo... 

Actividades 9-15. Páginas 26-27. 

9. El error era gravísimo y se podía subsanar a partir de su intervención oral: el folleto aseguraba que se recibiría una ayuda de 9000 euros dos veces al año (bianual), esto es, que en dos años –y así lo entendería quien lo leyera– el emprendedor contratante recibiría 36 000 euros. La diferencia es notoria y arruinante para un modesto negocio: 9000 y no 36 000. Quien redactó el folleto confundió la palabra precisa: para no descolocar a nadie, debía haber colocado bienal –‘cada dos años’– (en lugar de bianual).
10.  
a) El Real Madrid venció ese partido. Lo que no nos queda claro con el uso de «victoria pírrica» es si la victoria del primer partido –se trata de una eliminatoria– fue suficiente. Todo depende del la acepción de la palabra pírrico tal como explicamos a continuación. 
b) Con «victoria pírrica», el periodista ha querido decir (o ha podido querer decir) que se trató de una victoria ajustada, in extremis, mínima: una victoria corta, pero suficiente.

Ahora bien, si interpretamos bien el significado (histórico) de pírrico, entenderemos que el Real perdió (la eliminatoria, aunque no el primer partido). Pírrico es un epónimo que procede del nombre de Pirro II (318-272 a. C.), rey de Epiro –en la antigua Grecia, al sudoeste de Macedonia–,  célebre por sus luchas contra los romanos durante el s. III a. C. A pesar de las advertencias de su sabio consejero Cineas, dirigió una expedición militar a Italia y luchó en Heracles (280 a. C.) y Áscoli (279 a. C.). Gracias a la sorpresa que causaron sus elefantes, venció a los romanos. Pero su último triunfo, el de Áscoli, le costó muy caro ya que perdió demasiados guerreros: «Con otra victoria como ésta, estoy perdido». De ahí que victoria pírrica pasase a significar ganar una batalla, pero quedar en posición de perder la guerra… Si lo aplicamos a la situación del periódico que comentamos, si sólo leemos la columna de la izquierda (página 2), venció por poco el Real Madrid; pero, si leemos las dos páginas, el uso de pírrica es más histórico y riguroso: el real Madrid perdió la eliminatoria, aunque ganó el primer partido (seguramente con bajas o desgaste insuperables). 

EL DRAE, no obstante, en su última edición (2001), ya acepta tres acepciones: 1. Dicho de un triunfo: obtenido con más daño del vencedor que del vencido. 2. Conseguido con mucho trabajo o por un margen muy pequeño. 3. De poco valor o insuficiente, especialmente en proporción al esfuerzo realizado. ¿Aclara el significado la RAE con precisión absoluta? No, no lo aclara. Y es imperdonable la ambigüedad en la expresión de un periodista o en un diccionario. ¡Para que no haya dudas, habría que decir que fue una victoria pírrica 3 –en el sentido histórico, ése que tanto gusta recordar a los aficionados del Real Madrid–, o sea, una derrota al final de la competición; o que fue una victoria pírrica 2, si procede porque sólo tenemos en cuenta ese partido (y no la eliminatoria o la competición en general). 

11. 

a)
La psicóloga ha querido decir que pone nervioso al niño e hiperactivo, sin control e incluso algo violento inconscientemente.   
b)
EL DRAE (2001) no parece sacarnos de dudas. Admite dos acepciones y éstas parecen contradictorias: 1. Que debilita o quita las fuerzas. 2. Que excita los nervios o pone nervioso. 
12. 
a) Si el redactor del manual ha querido decir ‘su momento más frío’ (como significado técnico de álgido), puesto que conoce el castellano bastante bien, es posible que sea el origen (¿y el responsable?) de un accidente. ¿Por qué? Sencillamente porque hoy el uso común ha hecho que, incorrectamente, se entienda álgido como ‘máximo calor’ o ‘caliente’. 
b)
Álgido (DRAE, 2001) significa lo siguiente: 1. Muy frío. […] 3. Se dice del momento o período crítico o culminante de algunos procesos orgánicos, físicos, políticos, sociales, etc. (De esta tercera acepción del DRAE, se ha generalizado el significado de “máximo punto de calor”). Con propiedad, en Física o Química se emplea como el momento de máxima ausencia de calor, o sea, el más frío; en Medicina, indica acompañado de frío glacial (es la segunda acepción del DRAE): «fiebre álgida».
13.
Errores que se perpetúan y que hay que corregir... o esto es el inicio de la nueva Torre de Babel.  Completa la columna de la derecha. 
	¿Qué entendemos en estas frases?
	¿El DRAE nos ayuda?

	¿Es lo mismo un robo que un hurto?


	En el mundo del derecho sí hay diferencia: ‘delito que se comete apoderándose con ánimo de lucro de una cosa mueble ajena, empleándose violencia o intimidación sobre las personas, o fuerza en las cosas’ (esto es robo); si no concurren estas circunstancias de violencia, se denomina hurto. Sin embargo, en la lengua común se neutralizan y desaparece esa distinción, es decir, se pierden se pierden matices (semánticos). De modo que si diferenciamos las palabras, mejor. 

	¿Es conveniente la observancia de las normas o la observación de las mismas? 


	Observancia: ‘cumplimiento exacto y puntual de lo que se manda ejecutar, como una ley, un estatuto o una regla’. Observación: ‘acción y efecto de mirar con atención y recato’, pero también ‘de examinar atentamente’; no obstante, en el propio DRAE se pierde el matiz diferencial al incluir la acepción común en ‘guardar y cumplir exactamente lo que se manda u ordena’. Parece más propio diferenciar las palabras por su  significado, ya que lo importante es cumplir las normas, no quedarnos mirándolas como búhos… 

	¿Es que un grupo de asesinos comunes puede reivindicar un asesinato? 

¿Es coherente (o propio, semánticamente) decir que un grupo terrorista reivindica (sic) el asesinato? 


	La primera acepción del lema reivindicar es la más  precisa: ‘reclamar algo a lo que se cree tener derecho’. La pérdida del matiz, empero, se acepta en la tercera acepción general –la de la lengua común–: ‘reclamar para sí la autoría de una acción’; así un grupo terrorista parece tener derecho a reivindicar algo… Según el derecho, no; entonces no debemos conformarnos con perder, en ámbitos no jurídicos –como los de la vida misma, en defensa del Estado de Derecho–, la exactitud en lo que indica la palabra. 

Tampoco hemos de confundir reivindicar con revindicar, ‘defender a quien se halla injuriado’, esto es, a quien se encuentra agrviado o ultrajado con obras o palabras). 

	Un locutor de televisión: «Disputarán en una hora a partir de este momento la final de waterpolo femenino». Eran las 20:00 h del sábado 12 de julio de 2008. ¿A qué hora comienza el partido? 
	El partido daba comienzo a las 21:00 h. Si apostamos pocos minutos después de las nueve de la tarde-noche sobre su resultado creyendo que lo sabremos con certeza, podremos perder la apuesta, puesto que el partido se acaba… de iniciar casi en ese instante. Donde dijo la periodista «disputarán en una hora», debió decir «dentro de una hora». Dentro de indica después de transcurrido el tiempo marcado; en significa el período, lapso o duración de lo referido. La diferencia es palmaria y los buenos hablantes de español la captamos con solvencia: «Te hago el trabajo {dentro de / en} una hora».  

	Si oímos que regresó, por fin, el hijo pródigo, ¿cómo interpretar la alegría de la casa? ¿Es un buen hijo o es un descarriado que sólo torna a comer de la olla grande cuando no dispone de dinero?   
	El DRAE confunde al usuario del idioma al aceptar dos acepciones contradictorias. Aplicado a una persona, se recogen estos significados (positivo y negativo, respectivamente): 


Por influencia de la Biblia se incorpora una acepción nueva en el lema hijo: Hijo pródigo, ‘el hijo que regresa al hogar paterno, después de haberlo abandonado durante un tiempo, tratando de independizarse’. ¿Si oímos –sin conocer el contexto– que alguien exclama «¡Hombre, el hijo pródigo!», sabremos a qué se refiere? No. 

	¿Es correcto que invitemos a alguien de fuera de casa, una vez que hemos empezado a comer, que se siente en la mesa y nos acompañe?   
	No parece muy correcto ni muy habitual: no debemos invitar a «sentarse en la mesa», sino a «sentarse a la mesa». En este contexto, «sentarse en la mesa» quiere decir sentarse sobre la mesa, encima, usar la mesa como asiento; mientras que «sentarse a la mesa» indica que se toma asiento en una silla, o similar, junto a la mesa, para comer en la mesa...  


14. A resultas de haber realizado el ejercicio anterior, la solución de éste ya es sencilla. Se puede invertir el orden de los ejercicios (11-12 o 12-11) o plantear a un pequeño grupo que no asistió al  ejercicio 11.  Respuesta: el elefante grande es la madre. Cuando se designa específicamente a la hembra, se usa la palabra elefanta. (Hasta hace poco más de un lustro se empleaba con más frecuencia la expresión elefante hembra). 
15. Permítasenos, sin ánimo de ofender –y sin machismos ni feminismos ocultos–, la explicación posible. La coma se puede añadir en dos lugares esenciales: a) detrás de la palabra mujer o b) detrás de tiene. El significado cambia ostensiblemente en un caso y en otro. Contemos del grupo de las chicas cuántas optaron por a (la opción más favorable a las mujeres como grupo), y del grupo de los chicos, cuántos por b (la opción más favorable a los chicos como grupo, entendiendo hombre en el sentido de ‘varón’). Saquemos conclusiones sin precipitarnos (y sin querer dogmatizar). 

ORIENTACIÓN DIDÁCTICA. Página 29

Los textos expositivos

En el ejemplo de los textos especializados, para la comprensión de nuestro alumnado, hay que precisar que, en la comunicación, el proceso onomasiológico es el que parte del emisor (E) para codificar y producir el mensaje (m); y que el proceso semasiológico es el que parte del receptor (R) para descodificar e interpretar el mensaje que recibe del emisor. 
	ONOMASIOLOGÍA

E                         m                        R

                            SEMASIOLOGÍA


Actividad 16. Página 31. 

16. Respuesta libre. 
Actividades 17 y 18. Página 35. 

17. Texto «Abrir un paraguas dentro de casa trae mala suerte»

– Es un texto expositivo porque presenta unos hechos e intenta explicar su origen y su significado. Los hechos se basan en la costumbre de abrir el paraguas en zona cubierta y la superstición que genera como presagio funesto. 

– El texto consta de tres párrafos. Presenta la siguiente estructura: 

a) Párrafo I. Constatación de la superstición y del desconocimiento de su origen. 

Se formula a modo de pregunta. 

b) Párrafos II y III. Respuestas: 

b.1) origen laico del uso del parasol y significado posterior como burla del rey solar en la antigüedad pagana (párrafo II)

b.2) probable refuerzo del sentido de la superstición por parte del pueblo inculto, a raíz del uso en contexto religioso (párrafo III) 

– Entre otras características propias de una exposición, destacamos las siguientes: 

a) morfológicamente, uso inicial del condicional como una hipótesis que sirve de pregunta implícita y respuesta también en modo indicativo; predomina el tiempo pasado ya que se da explicación a los orígenes de la superstición 

b) sintácticamente, expresiones con sujeto en tercera persona; el sujeto no se identifica más que con la generalidad de la población puesto que el sentido de la superstición procede de la concepción del mundo del pueblo llano... El orden lógico-gramatical (sujeto + verbo + complementos), por motivos de claridad expositiva. La modalización epistémica subraya la incertidumbre de la interpretación con la explícita duda del párrafo tercero: «probablemente») 

c) semánticamente, la denotación de los términos y el deseo de determinar la etimología como modo de definición: «procede de latín...» (párrafo II). Se recurre al empleo de tecnicismos, aunque fácilmente comprensibles pues se trata de un artículo de divulgación: «símbolo», «signo»... Abundancia de verbos con significados que indican procesos interpretativos: «se erigió en símbolo de...», «pasó a considerar sacrílego»... 

18. Respuesta libre. 

Actividad 19. Página 37. 

19. Respuesta libre. 

Actividad 20. Página 40. 

20. Respuesta libre. 

Actividades 21 y 22. Página 43. 

21. «Metrosexuales» es un texto periodístico expositivo. «Los retrosexuales» es un texto periodístico que se decanta más hacia lo argumentativo. 

En el texto «Metrosexuales», «manflorones» (4) es neologismo que se usa como sinónimo de homosexuales o amanerados. 

22. Texto «Los retrosexuales» 

– Es un texto argumentativo porque se defiende una idea aduciendo un conjuntote razones que la justifican. El artículo establece la diferencia que hay entre los metrosexuales y los retrosexuales, y declara su preferencia por los retrosexuales. Viene a decir el autor: la actividad o el comportamiento de los retrosexuales es mejor (que el de los metrosexuales) porque..., y añade una serie de argumentos o razones que justifican su preferencia o elogio: son comprometidos y solidarios socialmente. 

– El texto consta de cuatro párrafos. Presenta la siguiente estructura: 

a) Definición del término “retrosexual”: rasgos y personas populares retrosexuales (párrafo I) 

b) Comparación

b.1)
coincidencias y diferencias con los “metrosexuales”: condición sexual (final del párrafo I),  aspecto y cuidado físico (párrafo II) 

b.2)
conclusión de la comparación: elogio de la actitud solidaria y profesional de los retrosexuales (párrafo III). Incluye la digresión de la cita bibliográfica. 

c) Conclusión general, dirigida a los jóvenes: premiemos el trabajo y la ayuda a los demás y no sólo la belleza del ser humano (párrafo IV) 

–
Entre otras características lingüísticas, destacamos las siguientes: 

a) morfológicamente, predominio del presente de indicativo («visten», «se duchan»...), pero también hay referencias al pasado pues se quiere mostrar una comparación entre aspectos estéticos y éticos que se remontan a un periodo próximo, aunque anterior, con un sentido evolutivo. La función predominante es la apelativa: explícita en el imperativo del inicio del último párrafo («Premiemos»), apoyada en la función expresiva («¡Qué pérdida de tiempo!», 14-15), sin olvidar el deseo de fundamentarlo todo en la presunta descripción objetiva y verista de los dos términos enfrentados, es decir, en al función representativa

b) sintácticamente, la base objetiva se desprende de la modalidad oracional enunciativa dominante; a ella hay que sumar en este texto tan subjetivo la valoración de ambos conceptos y algunas oraciones exclamativas, así como la incursión de expresiones dubitativas, que además se repiten: «Quizás me equivoque» (16, 23  y 31). La frecuencia de incisos y aclaraciones, junto a expresiones atenuantes para no caer en la grosera generalización: «suele ser» (9), «en general» (10), «casi sin excepción» (19)... 

c)
semánticamente, se utilizan algunos neologismos con valor de tecnicismo, como «retrosexual» y «metrosexual», y se recurre al empleo de barbarismos para enfatizarse la expresividad del texto: «gay» (8), «fashion» (14)...; en estos dos últimos ejemplos, se usa una tipografía o signos diacríticos diferenciadores (comillas o letra redondilla). La modalización del enunciado es notoria: el uso de la primera persona y de la valoración a favor o en contra de “retros” y “metros”, respectivamente, es transparente: «Deseo romper...» (16), «equivoque» (16, 23, 31), «aconsejo leer...» (25)... 

Actividades 23 y 24. Páginas 44-45. 

23.
El alumno debe defender oralmente que el texto es intrínsecamente argumentativo, porque de manera subyacente al menos pretende convencernos de algo: de las diferencias entre los países, de la falta de armonía y equilibrio entre los países, de las desigualdades; aplica el humor y la casuística para imprimir jocosidad a su discurso. Aprovecha para destacar también la poca atención de los publicistas... 

La intención del autor es primordialmente humorística: pretende hacer reír. 

Respuesta y acción libre: los alumnos suelen sorprendernos con ejemplos de su realidad más inmediata. 

24. 
Para convertirlo definitivamente en un texto explícitamente argumentativo bastaría con incorporar en nuestra redacción una causa (un porqué) y una finalidad (un para qué): por qué decimos eso o para qué lo decimos. 

La comicidad del texto consiste en la confusión de las palabras, normalmente por una traducción inexacta, en ocasiones procedente de un falso amigo. El autor se da a la imaginación, pero los ejemplos son casos verídicos, etiquetas reales, por muy sorprendente que resulte. 

TEMA 2. LA COHERENCIA TEXTUAL

Actividad 1. Página 53. 

1. Texto «Despilfarro de un idioma» 

–
Tema. Lamento por la falta de apoyo político en España a la lengua castellana. 

–
Breve resumen. La francofonía es un concepto de presencia y expansión cultural y económica de Francia en el mundo que se presenta como favorecedor de todos los países que tienen el francés como lengua oficial. Asimismo ocurre con el inglés y el enorme influjo de Gran Bretaña y de EE. UU. hoy. Por el contrario, el español, aunque tiene algunas instituciones que lo protegen y difunden, recibe un tratamiento dentro de la propia España muy desigual que no lo valora suficientemente como influyente instrumento comunicativo y económico. El idioma español es el gran tesoro cultural del concepto de Hispanidad y exige una mayor atención de nuestros políticos.  

Actividades 2,3 y 4. Páginas  64-65. 

2. El texto «La enseñanza de Sócrates» presenta una estructura circular puesto que empieza y termina con dos aseveraciones que son dos verdaderos axiomas (1 y 29-30), que tienen valor universal: habladurías, infamias o acusaciones infundadas... son poco edificantes y no las debemos aplaudir, ni tolerar. Estructuralmente, pasamos de la generalización (al modo deductivo), en el párrafo I (línea 1), a una sarta de de tres situaciones dialogadas –ejemplos o casos concretos en sentido además evolutivo (o acumulativo)– hasta alcanzar la conclusión (ahora al modo inductivo), cuyo contenido coincide con el adelantado en el inicio del texto. 

3. Texto «Enamorados»

–
Apreciamos que el texto se organiza sobre un esquema que se repite –Idea principal (IP) + Idea secundaria (IS)– y que, conceptualmente, hace avanzar el significado del texto con matices relevantes. Su estructura es la siguiente: 

	Párrafo
	IP
	IS

	I. Introducción y constatación de hechos
	Crece el número de  víctimas mortales por  violencia machista 
	Se pone de manifiesto... el rotundo fracaso educativo en la transmisión de valores (por la familia y por los medios de comunicación) 

	II. Argumentación o desarrollo
	Aumenta la preocupación de las madres por sus hijas cuando éstas establecen relaciones sentimentales con jóvenes muchas veces inseguros y exigentes, convirtiéndolas en rehenes de un amor falso e irreal 
	El problema se puede solventar... con una educación sentimental basada en la transmisión de conceptos saludables y placenteros del amor 

	III. Conclusión 
	Las víctimas mortales por violencia machista son cada vez más jóvenes 
	El asesino se caracteriza por no haber recibido la educación sentimental adecuada


–
Podemos afirmar que la estructura es reiterativa, o paralelística, puesto que la reiteración del esquema IP + IS (la violencia machista existe y mata + debido a la falta de educación sentimental fundamentada en la transmisión de un concepto del amor placentero y saludable, esto es, por falta de madurez) es invariable a lo largo de los tres párrafos. Cabe también la posibilidad de justificar que la estructura es analizante, ya que en el primer párrafo se presentan las dos ideas básicas (IP + IS) a partir de las cuales se construye la globalidad del texto bajo la fórmula de un análisis deductivo. 

4. 
1.
Tema. Burla sobre la normativa oficial de las personas de seguridad en locales de ocio (por la exclusiva utilización del discurso racional [y nunca de la fuerza]). 

2.
Resumen. Los excesivos atropellos violentos de los porteros de discotecas han obligado a las autoridades madrileñas a pretender regular su actuación. En detrimento de la violencia, sólo se podrá recurrir al convencimiento razonado para expulsar a alguien y mantener la armonía en los locales. Las experiencias previas a la normativa garantizan el éxito de la argumentación racional en los conflictos con presuntos clientes  ebrios y agresivos. Millares de candidatos a este trabajo han de superar unas pruebas que favorecen, especialmente, a los licenciados en Filosofía. 

3. Organización. El texto se ha redactado en siete párrafos: muchos más de los habituales; esta distribución en párrafos así como la estructura del texto obedecen a sus intenciones humorísticas sustentadas en la ironía y el humor inteligente y desternillante. 

Podemos estructurar el texto en tres apartados teniendo en cuenta su presentación de noticia al modo expositivo: 

I. Constatación de los hechos. Tres primeras líneas de §1. Nueva normativa de porteros de discoteca para evitar conflictos: uso exclusivo del diálogo racional y la argumentación. 

II. Desarrollo. La obtención del certificado de racionalidad para porteros, en Madrid. §1-6. 

II.1. Contenido de la prueba. § resto de 1 y 6 (El párrafo 6.º dota de humor para cerrar el artículo periodístico). 

II.2. Candidatos: prevalencia de filósofos sobre culturistas. §2. Se añaden dos párrafos con casos particulares –a modo de reportaje hay dos fragmentos de sendas entrevistas: a un filósofo (§3) y a un musculoso portero (§4). 

II.c. Prueba piloto superada con éxito: la voz de la experiencia (§5)

III. Conclusión: cierre humorístico, por contraste. §7. Se incrementará la racionalidad y la sesuda reflexión en las macrofiestas. Y se termina el texto con el grito de acatamiento de órdenes (irracional) por jerarquía (al modo militar norteamericano): “¡Señor, sí, señor!”. 

4.
Situaciones. No es imaginable, en la realidad, el uso exclusivo de la retórica en momentos de acalorado conflicto; ante la violencia incontrolada no es sencillo que se imponga el discurso suasorio. De ahí que dejemos para la imaginación del alumnado, adolescente o joven, un supuesto diálogo en la puerta de una concurrida discoteca donde un grupo se excede e importuna al resto que se divierten alegre y educadamente. 

Actividades 5, 6, 7, 8 y 9. Páginas 66-67. 

5.
Tema. Crítica a la sociedad que infravalora los saberes culturales en favor de lo funcional. 

 Se ha de insistir en que se comprenda la abstracción del tema: los conocimientos y la reflexión cultural han quedado eclipsados por lo práctico de una sociedad pragmática y materialista, donde rige lo inmediato... 
En efecto, Javier Marías pretende convencernos, a todos, de que no debemos claudicar al abandono de la cultura y al conocimiento aunque aparentemente algunos piensen o creen que en la vida cotidiana y común no vayan nunca a tener necesidad de usar esos conocimientos o destrezas, y, aún es más, aunque algunos piensen que podemos vivir dignamente en sociedad sin conocimientos de historia, por ejemplo, y sin el dominio (básico) de materias instrumentales bien consolidadas. 

6. 
1.
Idea principal/Tesis. Párrafo I. Disminuye el fracaso escolar en bachillerato 

2.
Desarrollo/Cuerpo argumentativo. Párrafos II y III. 

2.a)
Párrafo II. Los programas se adecuan a la actualidad 

2.b)
Párrafo III. El alumnado estudia con agrado 

3.
Conclusión/Tesis reforzada. Párrafo IV. El aprendizaje significativo garantiza el éxito académico 

Respuesta libre. 

7.
Puesto que los cinco dicen cosas incompatibles, sólo caben dos posibilidades: a) Que sólo uno diga la verdad. Luego hay 4 mentirosos, y por tanto, 4 comilones. La afirmación verdadera es “Cuatro de nosotros se lo comieron”. Desdémona dice la verdad, y los restantes (los comilones) mienten. b) Que no la diga ninguno. Pero si todos mienten, los dulces no se los comió nadie: es incompatible con lo que sabe mamá.

8.
Aurora Ferrer da la siguiente solución en la revista digital QUO (6 de junio de 2012): el sombrero del ciego es negro. 
 
El razonamiento es el que sigue. El ciego lo deduce sin necesidad de ver los otros sombreros, únicamente sabiendo que ninguno de los dos amigos ha adivinado el color del suyo. Es decir, si el sombrero del ciego hubiese sido rojo alguno de los otros dos habría adivinado el color del suyo.
Caso A:

Ciego 
- Rojo

Amigo 1
- Rojo

Amigo 2 
- Rojo

Este caso no se puede dar, ya que sólo hay dos sombreros rojos.
 Caso B:
 Ciego 
- Rojo

 Amigo 1 
- Negro
 Amigo 2 
- Rojo

 En este caso el amigo 1 ve dos sombreros rojos y deduce que el suyo tiene que ser negro, ya que sólo hay dos sombreros blancos.

 Caso C:
 Ciego 
- Rojo

 Amigo 1 
- Rojo

 Amigo 2 
- Negro
En este caso el amigo 1 ve un sombrero rojo y uno negro por lo que no puede saber de qué color es el suyo; pero el amigo 2 ve dos sombreros rojos y deduce que el suyo tiene que ser negro, ya que sólo hay dos sombreros rojos.
Caso D:
Ciego 
- Rojo

Amigo 1 
- Negro
Amigo 2 
- Negro
En este caso el amigo 1 ve un sobrero rojo y uno negro por lo que no puede saber de qué color es el suyo. El amigo 2 también ve un sobrero rojo y uno negro; pero además sabe que el anterior no lo ha adivinado. Por tanto sabe que el suyo tiene que ser negro, ya que de haber sido rojo, el anterior habría visto dos rojos hubiera sabido que el suyo era negro. 

De esta manera queda descartado que el sombrero del ciego pudiera ser rojo, ya que ninguno de los otros dos amigos puede adivinar de qué color era el suyo. Por consiguiente, el del ciego es negro. 

Para ilustrarlo, ofrecemos el siguiente dibujo: 
[image: image4.wmf]








9. Se trata de un ejercicio de argumentación concisa. El objetivo del ejercicio es que el estudiante se esfuerce en imaginar situaciones y argumente con un criterio racional y razonado.  

Supongamos dos situaciones en las que nos dirigimos a una persona que es portadora de la tarjeta azul europea de reserva de estacionamiento para personas con discapacidad. 

Situación 1. Cuando sabes que (normal y habitualmente) hay pocas personas que usan el espacio reservado, debes estacionar en esa reserva tú, porque si ocupas una plaza sin reserva, quedarán libres las reservadas y no habrá espacio probablemente para coches cuyos conductores o viajeros no tienen tarjeta de reserva de discapacidad para aparcamiento. Que ocupes una plaza general impedirá o complicará que un coche común pueda aparcar en el lugar general de estacionamiento. 

Situación 2. Cuando sabes, por el contrario, que hay muchos usuarios con tarjeta de discapacitado para aparcar en los espacios reservados, es aconsejable aparcar en un lugar común –los que no están indicados como reserva para coches

autorizados con la tarjeta de discapacitado–, de esta manera, si encuentras un hueco en la zona común o general, dejarás libres los reservados. Así se favorece que, de no haber después un espacio libre en la zona general, sí lo puede haber en el espacio reservado. Además este espacio de reserva suele estar en un lugar más próximo al destino y en zona más cómoda para subir y bajar la persona con discapacidad. 

	TEMA 3. COMENTARIO CRÍTICO. VALORACIÓN Y OPINIÓN


Actividad 1. Página 76. 

1. Texto «La educacción, padres» 

Apuntamos algunas consideraciones que se pueden tener en cuenta en el comentario oral del texto. 

– “Educacción” es una palabra inventada, muy expresiva, basada enana falta de ortografía (y de pronunciación) para llamar la atención: es la fusión de “educa” + “acción”. 

–
Merece la reflexión, por un lado, la parte envolvente al decálogo (la entradilla y la conclusión) y, por otro, el propio decálogo del juez Calatayud. 

El alumnado debe comentar si lo que recoge el juez es una situación que ellos mismos, o algunas personas conocidas, viven, y si piensan que crear seres caprichosos y egocéntricos es recomendable para el futuro de ellos mismos y de quienes les rodean. La conclusión debe tender a la concienciación de los estudiantes de que educarse en el esfuerzo favorece que sepamos afrontar las adversidades y no sucumbir a la frustración o, peor aún, a la protesta violenta, a la delincuencia... El alumnado expondrá si este pronóstico es alarmante, excesivo o no. 

El efecto bumerán que se menciona al final del texto se refiere a que los padres que maleducan a sus hijos sufrirán las consecuencias de la mala educación de sus propios hijos, que sólo les producirán insatisfacciones y motivos de infelicidad.  

Actividades 3, 4 y 5. Páginas 78-79

3. Respuesta libre. 

4. Merece la pena leer con detenimiento y atención el manuscrito que se nos presenta como resultado de las respuestas de una prueba escrita. 

Con estas respuestas quizás no sabremos adivinar muy bien cuáles podrían haber sido las preguntas o los supuestos para desarrollar. 

Fijémonos en los tachones, las comillas de una línea en relación con la superior, colocadas para no repetir lo escrito, que casualmente es idéntico, las flechas, el uso perpendicular de la escritura en los márgenes del folio ¡¿para ahorrar?!... y los contenidos en si y su redacción. 

Además el examinando no colocó nombre –aunque, a buen seguro, no será complicado identificarlo para el profesor– y la despedida no tiene desperdicio: reclama perdón, solicita indulgencia y pregunta por el momento de las notas. Es una prueba más del optimismo vital de algunos adolescentes inconscientes de su quehacer. 

5. Texto «Marketing»  

Ofrecemos algunas ideas para su utilización en la parte de opinión de nuestro comentario. 

–
En primer lugar, nos urge definir con propiedad la palabra mentir. Mentir es falsear la realidad con intención de engañar al que recibe nuestro mensaje, esto es, se trata de decir o aparentar lo contrario de lo que se sabe que es. No debemos confundir la mentira con un error de apreciación, un lapsus, una imprecisión por ignorancia o por relajación... Para que haya mentira debe concurrir la intención de engañar a otro. 

–
La finalidad de la publicidad es vender productos o hacer que se utilicen los servicios anunciados. Ello no justifica nunca la mentira, que es moralmente rechazable. La publicidad es una de las fórmulas posibles del marketing (o mercadotecnia) como estrategia comercial amplia. 

Toda persona culta sabe que la publicidad procura persuadir al posible comprador o usuario para que dedique su dinero o sus bienes al consumo. Toda persona madura reconoce los ardides psicológicos –los argumentos emocionales, por ejemplo– que la publicidad destina a influir en la respuesta comercial del receptor por medio de razonamientos o supuestos especialmente emotivos. Todo ello lo debemos tener en cuenta para protegernos de la manipulación excesiva o para conjurar los peligros del consumismo compulsivo o inadecuado a nuestras posibilidades económicas. 

· La técnica del consejo de una persona popular, o incluso famosa, ha surtido efecto en el ámbito comercial, pero su incursión ha de llevarse a cabo fuera del formato convencional de la publicidad. Un director de cine recién galardonado puede dejar caer que un determinado musical que ahora se presenta en Londres es una maravilla de espectáculo total, y muy entretenido, como nunca él había visto en su dilata vida profesional ni en Broadway, y que ahora hay viajes baratísimos a la capital inglesa; esta declaración hecha en una entrevista televisada posiblemente hará que aumenten las solicitudes a agencias de viajes que organizan un paquete de fin de semana a la capital inglesa con entradas para el promocionado musical. Se podría tratar de una publicidad enmascarada, puesto que parece una manifestación desinteresada y es una promoción real llevada a cabo por un emisor interpuesto –el director de cine– que ha sido contratado –pagado– para tal efecto.
TEMA 4. LA ADECUACIÓN COMUNICATIVA

Actividades 1, 2, 3 y 4. Página 88

1.
Podemos recordar algunos casos de declaraciones o comentarios de políticos que creyeron que los micrófonos estaban cerrados. Los destinatarios eran personas de confianza o el propio emisor. Los receptores terminaron siendo todos los presentes en el acto o los telespectadores. Se produjeron situaciones de ridículo o polémica. Entre otros casos, recogemos algunos de los últimos años: Siendo presidente del Gobierno de España J. M.ª Aznar (Partido Popular), dijo tras una larga intervención leída en el parlamento Europeo: «Vaya rollazo que he metío». Manuel Fraga Iribarne (PP), como presidente de la Comunidad Autónoma de Galicia, pregunta a su asesor, desde la tribuna de una mesa en una conferencia de prensa tras escuchar una pregunta: «¿Quién es este imbécil?». José Bono (PSOE), ministro del Gobierno de España, con J. L. Rodríguez Zapatero, comenta en una charla en la cafetería del Congreso español: «Este Blair es que es gilipollas». Federico Trillo (PP), presidente de las Cortes españolas: «Manda huevos». Un presidente uruguayo, tras acabar la grabación de una entrevista para una televisión, dice encolerizado algo así: «¿Cómo me compara usted con Argentina. En Argentina son unos boludos, unos mandantes, unos corruptos? ¿Cómo me pregunta usted eso? No compare»; lamentablemente, la cámara aún estaba rodando y el periodista difundió estas declaraciones intempestivas... La polémica fue escandalosa, y el presidente uruguayo se vio obligado, además, a presentar disculpas públicas al presidente argentino. 

Recordemos que los políticos en la actualidad cuando hablan en un mitin y tienen constancia de que hay una conexión en directo con un informativo de televisión, por ejemplo, al ver el piloto de la cámara de televisión encendido, cambian su discurso, incluso lo interrumpen, y pronuncian una frase que sirve de mensaje más incisivo o de eslogan para que lo oigan miles de telespectadores: cambian, pues, de destinatarios. También debemos recordar que, cuando los parlamentarios, saben que se televisan las intervenciones, deben dirigirse no sólo a los presentes, que son otros políticos (ya convencidos o de difícil cambio de parecer por pertenecer a opciones partidistas diferentes o ideologías opuestas), sino, sobre todo, a los telespectadores, fuente de votos posibles, más susceptibles de adherirse a su pensamiento y a sus actuaciones políticas. 

2. Estas expresiones populares significan lo siguiente: 

–
Hijoputilla: en Granada, a veces incluso afectivamente, se utiliza entre amigos; como expresión coloquial, no es ofensiva o lacerante, sino que indica cierta familiaridad, confianza o cercanía entre los participantes en la comunicación. 

–
Coger: en Argentina, Uruguay... significa fornicar. 

–
Tener un pico de oro: en el cono sur (Argentina, Uruguay, Chile) y en casi toda Hispanoamérica, pico es el pene... 

–
Hacerse rico con la polla: en Chile, la expresión polla se utiliza para designar un fondo común (generalmente de dinero) que se va a utilizar o distribuir de determinada manera. Por ejemplo, compañeros de trabajo que organizan una polla y cada uno aporta mensualmente una cantidad de dinero que se acumula y se entrega rotativamente a cada uno de ellos, hasta cerrar el círculo. De hecho una institución muy respetada en Chile es la "Polla chilena de Beneficencia" que es una de las dos entidades oficiales a cargo de los juegos de azar en el país y que dstribuye los fondos recaudados entre los ganadores de los juegos y el Estado de Chile para obras de carácter social. El sentido popular asigna a polla el significado de apuesta del tipo de la quiniela, la lotería, la apuesta en carreras hípicas, etc. 

3. Hemos señalado cinco: 

· ámbito de uso 

· intención del emisor 

· finalidad del texto 

· tono del discurso 

· forma de elocución 

4. En la exposición teórica hemos distinguido lo siguiente: 

· género textual: técnico, científico, jurídico, administrativo, periodístico, publicitario, humanístico, ensayístico... 

· subgénero textual: género periodístico informativo, opinativo... 

Actividades 5 y 6. Página 91 

5.
Para dar la impresión de lleno en las gradas, es decir, de éxito de asistencia, se ha triplicado el público. Se ha copiado una parte del público y, burdamente, se han cubierto las gradas vacías con las mismas imágenes. Si nos fijamos en el joven de camiseta blanca de la esquina superior derecha, lo vemos de nuevo a su izquierda dos veces más; y  así el resto de personas... Interesa mostrar el éxito por cuestiones publicitarias, promocionales, etc. tanto para el espectáculo, como para los clubes, como para el periódico o los patrocinadores. 

6.
La televisión progubernamental de crédito, como argumento de autoridad a otro medio de comunicación social que informa a partir de una encuesta sospechosa de no ser solvente o ni siquiera real. El segundo medio, Tecnovisión, se presenta como más objetivo: concreta su fuente y no coloca otro canal de comunicación social como fuente. Además se sabe que Teledós, el canal progubernamental, estuvo presente en la rueda de prensa comentada, pero, al no interesarle los datos, ningunea la información y aporta otros datos favorables con fuente imprecisa y sospechosa. 

Actividades 7, 8 y 9. Páginas 96-97.

7.
En el texto «Cuéntame, un cuento» podemos apreciar los siguientes actos comunicativos conforme a estas situaciones, en la que los factores se pueden concretar así: 
	1.- El profesor entrega el texto periodístico escrito

	Emisor
	Receptor
	Mensaje
	Canal
	Código
	Contexto

	El profesor
	Alumnado 
	El texto redactado  del periódico
	Papel impreso o  fotocopia. Texto escrito
	Código lingüístico castellano
	Puede variar la situación y el contexto. 

Contexto 1. En un examen, el profesor pretende que se aplique la teoría de la comunicación, y que se reflexione sobre si los últimos años del franquismo fueron trágicos o no para el ciudadano español.

Contexto 2. En una manifestación, se pretende que los  participantes protesten contra el uso edulcorado de los duros tiempos de la dictadura franquista, etc. 


	2.- La serie se emite por televisión

	Emisor
	Receptor
	Mensaje
	Canal
	Código
	Contexto

	El responsable de programación de RTVE 
	Telespectadores  
	El programa de televisión completo: cada capítulo o entrega de Cuéntame cómo pasó   
	Televisión: La 1 de TVE. Texto audiovisual
	Código televisivo: 

Mensajes sonoros (y código lingüístico castellano) y visual (y código fílmico)
	Se programa una serie histórica en una televisión pública, de ámbito estatal.  

Se permite la recreación y la reflexión sobre el último periodo de nuestra historia reciente, después de la guerra civil: la dictadura de Franco. 

Conveniencia y oportunidad de este planteamiento hoy cuando consideramos terminado el proceso de transición democrática y los adolescentes apenas conocen la intrahistoria de los tiempos que vivieron sus padres... Se emite en una hora punto de máxima audiencia: por la noche, tras la cena... Esto garantiza el éxito y la permanencia de la serie 


	3.- El guionista ideó la historia  

	Emisor
	Receptor
	Mensaje
	Canal
	Código
	Contexto

	El guionista es Curro Royo: escribe el texto de los diálogos y esboza el guion técnico. Se puede considerar además otro emisor posterior, el director  
	Responsables de RTVE que encargaron la serie.

Y, una vez aceptada y rodada, los telespectadores 
	El conjunto de réplicas y acotaciones del texto que conforman el guion de Cuéntame cómo pasó  
	Texto escrito. El soporte puede ser papel o digital (para leerse en pantalla de ordenador) 
	Código lingüístico castellano. Incluye otros códigos  implícitos (relacionados con el código fílmico imaginable a partir de las indicaciones del texto escrito)
	El guionista, que empieza a escribir con apenas cuarenta años, escribe una historia que conoce más por documentación -lo que le han contado y lo que ha leído y visto en audiovisuales- que por experiencia propia. Al escribir para televisión, el escritor opta por presentar una historia y unas escenas, y unos personajes, de modo edulcorado: evita el tono melodramático o trágico, y no ambienta lúgubremente los acontecimientos ni el vivir cotidiano. Siempre hay una chispa de comedia, de historia incluso agradable. No se da cabida a las penurias y al miedo atroz de los últimos años de la dictadura... Es como un recuerdo nostálgico, porque ya se ha pasado la pesadilla..., y cabe hasta el humor y lo costumbrista. Esto favorece el éxito de la serie, pues es bien recibida por el público, que reconoce los hechos históricos, pero lo pasa bien con las historias de devaneos y enamoramientos, o de iniciativas comerciales de la esposa, con corruptelas, presiones políticas, etc.  


	4.- Los personajes –los actores– actúan e interactúan

	Emisor
	Receptor
	Mensaje
	Canal
	Código
	Contexto

	Los actores que encarnan a los personajes de la serie Cuéntame cómo pasó
	Telespectadores 
	Cada una de las réplicas y efectos auditivos y visuales de la serie que acompañan a las palabras 
	Soporte cinematográfico: cinta de vídeo o soporte digital. Es perceptible por su emisión en televisión. 

Texto audiovisual
	Código fílmico: parte literaria y parte audiovisual complementaria  
	Las series se ven en horario habitualmente relajado al final de la jornada: horario nocturno del llamado “prime times”. La buena interpretación consolida el éxito de recepción por parte del público  


8. Texto «Hartazgo». 

–
Tipología. Se trata de un texto periodístico de opinión.  

–
La función comunicativa predominante es la expresiva. El periodista manifiesta su desazón por las tediosas repeticiones de género gramatical en boca de los políticos españoles y el tedio de mítines sin apenas contenidos profundos y basados en los problemas reales de los ciudadanos. El léxico empleado es notablemente valorativo: en este caso, es despectivo o peyorativo: «aburrimiento» «desafueros» «error», «hartazgo...». También goza de un carácter valorativo el recurso del humor, como se capta de manera sencilla en el penúltimo párrafo: «nosotres... nosotrus... nosotris...». Basado en la función referencial –como punto de partida que recoge el uso lingüístico de los políticos en la realidad–, implícitamente, también es resaltable, aunque no es una función prioritaria en este texto, la función apelativa: el autor viene a decir al lector que no caiga en este error de los políticos.  

9. Respuesta libre. 

Actividad 10. Página 107

10.
El Papa Benedicto XVI criticó al «racionalismo científico», pues los defensores a ultranza de la racionalidad se refieren a los creyentes como crédulos ignorantes o ingenuos que se dejan todavía hoy manipular. El papa defendía que muchos rasgos de la psique humana –aprehensiones de la realidad física o las creencias, ilusiones, etc.– obedecen a motivos irracionales, que no se someten a razón o a empirismo fácil: así ocurre, por ejemplo, con el sentimiento amoroso, pues no siempre se racionaliza el amor, no siempre se deja de amar (o sentir atracción) por un ser que se porta mal con nosotros, y racionalmente –en algunos casos, al menos– no debiéramos sentirnos unidos a él. Esto ocurre mucho en la adolescencia, sobre todo, o en estado de inmadurez. En las aficiones deportivas también sucede algo similar: se puede ser hincha de uno u otro club, no porque siempre el equipo juegue bien, sino porque son los nuestros, son de nuestros colores, y tenemos ese sentimiento atlético, o merengue, o culé, o periquito, o ché... (sin tener que ser madrileño, o barcelonés, o valenciano...). También ocurre en la religión: se cree en Dios porque nos forjamos esa necesidad, inferida o no, para el hombre y su supuesto devenir tras la muerte... 

El responsable de la composición del periódico –y de su maqueta– ha querido echar en esta ocasión un capote a la postura del papa, y ha pretendido mostrar, de manera bastante subliminal, nada más pasar la página, una solución a la incertidumbre o a la polémica sobre racionalidad e irracionalidad, o ha querido decir a los adeptos a la racionalidad exclusiva que también existe en la mente humana –en la de todos los seres humanos– una percepción de la realidad «científicamente irracional» (esto es, demostrada científicamente como irreal) por paradójico que parezca, y vemos, como demostró la teoría de la Gestalt, figuras, líneas, etc. donde no hay empíricamente nada. Es decir, que existe la irracionalidad como rasgo esencial de la persona. Es una manera de no privar de razón al discurso del papa sobre la sinrazón de la razón... Las fotos de los dos artículos del diario El Mundo que comentamos ilustran el paralelismo: el Papa alza su brazo de cara al público –al espectador–, es el único que se gira –contracorriente–, y la joven muestra una actitud semejante: la joven es también creyente, aunque de otra religión... 

Actividades 11 y 12. Páginas 118-119. 

11.
Texto «La feria»

Entre otros rasgos de humor, podemos resaltar los siguientes: 

· Paradojas jocosas: «lectores, que no nos han leído nunca...» (6) 

· Antítesis y contrastes: «la feria es un baño de vanidad y un ejercicio de humildad. “Es admirable que pueda usted escribir con esas orejas”» (7-8) 

· Comparación irrisoria por la animalización de los escritores: «con expresión de osos polares... en demanda de cacahuetes» (9-10) 

· El diálogo ágil, con el desparpajo y la confusión de la señora (13-18) 

· Contraste entre estilo dialogado y narración arcaizante: «fuese y perdiese en la marabunta de otra caseta» (18) 

· Comentarios y anécdotas en estilo directo (20-21, o la demoledora escena –líneas  21-25– con el hijo menor presente) 

· También es humorístico el cierre: produce perplejidad imaginar que, precisamente cuando nace el verano (31), cuando hay más tiempo disponible para leer en general, quizás no haya lectores... 

12.
Texto «Limpia, fija y da esplendor» 

El humor no sólo consiste en las aberraciones gráficas del castellano que simula Pérez-Reverte y en cómo van acumulándose las nuevas grafías párrafo a párrafo. También hay socarronería en los ejemplos («El sapato ke kalsa Cecilia es asul», 9; «Yébame de biaje a Sebiya, donde la yubia es una maravilla», 14...) y en algunos contenidos tópicos que se adornan con el guiño de la fanfarronería, como el final en clímax ascendente del último párrafo sobre la letra eñe: «nunca asetaremo ke potencia etranjera...» (32-39) o el «ablaremo komo fubolita yugolabo en ikatola», 34, sin artículos gramaticales. 

 Conforme se fijen los ojos en el texto, se va experimentando la dificultad en la comprensión de su contenido y, por tanto, en la dificultad de una correcta lectura. Si no nos lo lee nadie –es decir, si nos guía nadie–, y nosotros vamos leyéndolo por nosotros mismos, de inmediato brotan las sonrisas en nuestros labios y en nuestros rostros. 
Actividad 13. Página 125

13. Respuesta libre. 

Actividades 14, 15 y 16. Página 126 

 Ninguna de las expresiones es adecuada. 

14. «Fenómeno», dice Ronaldo –Ronaldo Nazario de Sousa– al árbitro cuando acaba de señalar algo que no coincide con la apreciación del jugador madridista entonces, ahora en las filas del Corinthians brasileño, después de pasar por el Milan. La intervención de Ronaldo no es una expresión adecuada porque utiliza un registro desafortunado. El hecho de proferir esa expresión es un insulto, una falta de respeto a la autoridad que representa el árbitro. El jugador pretende mofarse del colegiado aunque no caiga en el uso de ninguna frase malsonante; sin embargo, el tono y el contexto lo delatan y condenan. Quizás el jugador no comprende que esa situación de jerarquía –árbitro-futbolista en pleno partido– no resiste la comunicación coloquial (amén de despectiva) ni irónica... No propinó Ronaldo una expresión soez o procaz, pero sí tuvo la intención de reírse de la autoridad y desacreditarla. Por la mala educación de Ronaldo, fue sancionado disciplinariamente con oportunidad e inmediatez por el árbitro. 

15. El alumno espeta al profesor: «Joder...». Este alumno no sabe cambiar de registro. Al parecer, sólo utiliza en su comportamiento lingüístico un registro, que es el registro vulgar, sin atenerse a las exigencias expresivas de una situación formal como es la del ámbito del aula siempre... 

16. Declara un estudiante que la sonoridad de los versos de R. Darío viene determinada por «un ritmo que mola». Este alumno tampoco distingue entre posibles registros y ámbitos de uso de la lengua. Cae en un registro más bien oral, de nivel popular, inadecuado para una respuesta escrita en un examen. Tampoco parece saber cambiar de registro: escribe como habla, y no habla ni con decoro ni adaptándose a un nivel propio de la formalidad expresiva. Por supuesto no recurre a tecnicismos. 

Actividad 17. Página 127 

17. Respuesta libre. 
Actividad 18. Página 149

18. El código idiomático en «Bando» 

Entre otras características del registro culto que peculiariza este texto, podemos resaltar las siguientes: 

· La formalidad del bando, apreciable en su presentación, con el uso del vocativo que encabeza el texto: «madrileños» (1) 

· La ironía del comienzo del bando (con sentido humorístico), sobre una situación imposible: escribir después de muerto (1-2). es un rasgo que literaturiza, como homenaje al finado, el texto. 

· El uso correctísimo de la lengua, tanto por su gramática como por el léxico empleado, manifiesta asimismo el nivel culto del autor: empleo del imperativo «permitid» (1), acabado correctamente en –d 

· Utilización del humor, en recuerdo emocionado del viejo profesor: «Corren malos tiempos, sobre todo para mí...» (2-3) 

· Léxico culto: «percance», «perspicaces», «catafalco»... 

· Sin embargo, la metáfora «yo exhibía sonrisa de conejo» (6-7) es más propia de un nivel estándar medio o popular: no es adecuado a un ámbito formal; este giro procura humanizar al personaje e incidir en el humor en momentos trágicos 

· Las alusiones históricas y las menciones metafóricas pertenecen al ámbito formal y a un registro culto: la mención de la tercera república española, expresiones como «enfundar el florete», etc. Se recordarán las fechas de los dos momentos históricos en los que España tuvo un régimen republicano: en el siglo XIX y en el siglo XX. 

· La curiosa anfibología «sin que se interrumpa la circulación» al hablar de la muchedumbre

· y de un muerto es un rasgo del magnífico humor culto del texto; en muchos casos, estamos ante muestras de un claro humor negro. 
Actividad 19.  Página 150

19. El texto original coloca estos cinco tipos de tono en el mismo orden en que se ha formulado la cuestión de este ejercicio: lisonjero, lírico, rústico, militar y práctico. 

Actividades 20, 21, 22 y 23. Página 151 

20.
El primer texto es pasota; el segundo, amanerado. 

a) Quedamos  más tarde para salir de fiesta que me estoy duchando.

b) Es importante si hay que hacer algo esta noche.

c) Mañana por la noche vamos al cine con los padres de Carlos. 

21. Significa que no había entradas de sol, porque en los cosos taurinos las localidades se dividen en asientos de sol y de sombra. 

22. Respuesta libre. 

23. Respuesta libre. 

24. Respuesta libre. 

25. Respuesta libre. 

26. Respuesta libre.
	TEMA 6. LA COHESIÓN


Actividad 1. Página 156

1.
Más que a pobreza de vocabulario, se debe a una precipitación improcedente de la redacción y a falta de tiempo para corregir, así como a una falta de pericia en la redacción y a la inexistencia de autocrítica o conocimiento del medio de divulgación. Parece más bien una broma que un texto real. Un texto nuevamente redactado sin repeticiones es éste: «Según fuentes próximas a los protagonistas, en la reunión se expresó el malestar por la incómoda situación que provocaron las manifestaciones de...». En la redacción original nos faltan datos, en efecto. 

Actividad 2. Página 166

2.
En esta conversación, se recurre a la utilización de la función metalingüística cuando el segundo participante corrige al primero la forma de su expresión. La corrección del orden de las personas mencionadas es una aplicación práctica del funcionamiento del código lingüístico castellano. Una de las reglas gramaticales del buen uso social del castellano estipula que el empleo del pronombre personal de primera persona («yo»), en una enumeración, debe aparecer al final. La sabiduría popular lo recoge en un dicho conocido: «El borrico delante para que no se espanten». De la nueva corrección del primer interviniente se deduce que no ha comprendido la función metalingüística, pues interpreta esa réplica como una corrección del contenido, es decir, en su función representativa; en esa malinterpretada función representativa, el «yo» mantiene su carácter deíctico, ya que –según el que ahora escucha– señala a la persona que habla. De ahí la confusión. El segundo interviniente, en realidad, quiere decir: «[Para ajustarte a la regla gramatical de la norma culta castellana, has de pronunciar] Juan, Ana y yo [si no, caerás en un registro inculto, vulgar. Y eso te lo indico con mi entonación exclamativa, que en la escritura se traducen a signos de admiración. 

Actividad 3. Página 180

3. Texto «Los amos del mundo» 

Entre otros, se pueden señalar los siguientes rasgos y marcas de cohesión del texto:  

· Repeticiones léxicas

· Palabras claves: dinero (14-15, 19, 49), economía (y su familia léxica: 11, 24, 39, 51, 65, 66) y finanzas/financiera (18, 23, 50) 

· Repeticiones semánticas 

· Sinónimos de la palabra clave: divisas (42-43), un duro (62), fondos (45-46, 56, 63)... 

· Esfera conceptual 

a)
principal y casi exclusiva desde el punto de vista de los contenidos específicos: el mundo económico y financiero.  Ejemplos: banco (31ss., en tres ocasiones), bancarias (41), intereses, chollo...; fondos de alto riesgo, inversión, neoliberalismo, riqueza, especulan... 

b)
insultos a estafadores y embaucadores, con acumulación de sinónimos o cuasisinónimos: amos del mundo (titular), amos de la economía (65), hijos de... (2), esos fulanos (6), esos conductores (13), especuladores (22, 63, 67), reputados analistas, tiburones (18, 48)... 

· Contrastes y cuasisinónimos: ganan, forrar (36), pelotazo (35), beneficio (54), frente a pierden (21, en dos ocasiones), perder (26), pérdidas (54), deuda (62)...  

· Figuras retóricas de repetición 

· Anáfora: Usted (1, en dos ocasiones, 4-5, 6, 12) encabezando cláusula sintáctica; Y entonces (45, 47, 53) 

· Metáfora: esos conductores suicidas... (13-14)... 

· Contraste: a doscientos por hora en un furgón, frente a silla de ruedas (14-17) 

· Marcas endofóricas

· Anáforas: repetición insistente del pronombre «ellos» (1, 4, 7, 21, 36), referido a los amos, los estafadores...; otras formas anafóricas: «su futuro y el de sus hijos» [de usted, lector] (3), «quienes» (4), «atropellarlo» [a usted, lector] (15), «Eso es lo que viene» (62) 

· Eje verbal temporal: predominio del presente en los párrafos I y II. En el III se da entrada al futuro: «Nadie perdonará un duro...», «nunca faltarán fondos», y regresa al presente. Éste es el vaivén de la temporalidad como eje de la progresión temática (como prevención y alarma): presente – futuro – presente 

· Conectores: «Y de pronto» (43), «Y entonces» (45, 47, 53). La estructura está marcada por las formas empleadas en el inicio de cada párrafo: 

–
párrafo I: «Usted» (anáfora de repetición, en el sentido estructural y organizativo, y deíxis) 

–
párrafo II: «Y de pronto... Y entonces...» (conectores y anáfora de repetición) 

–
párrafo III: «Eso» (Anáfora de sustitución, en el sentido endofórico) 

Actividad 4. Página 181 

4. Respuesta libre. 

Actividades 5, 6, 7 y 8. Página 183

5. Respuesta libre. 

6. Respuesta libre. 

7. Respuesta libre. 

8. Respuesta libre. 
SOLUCIONARIO

CUADERNO DE SELECTIVIDAD

A continuación ofrecemos la resolución de algunos de estos textos como ejemplo de su elaboración.

TEXTO 3. COOPERAMOS
1. Análisis y síntesis del texto. Aspectos de coherencia textual 

El texto propuesto consiste en un anuncio publicitario institucional sobre la cooperación internacional. En concreto, su tema es la satisfacción por la cooperación española en el mundo.  

El contenido del anuncio se resume en las siguientes ideas principales: El Gobierno de España actúa con solidaridad para erradicar la pobreza en los países subdesarrollados. La Agencia Española de Cooperación Internacional trabaja institucionalmente, dentro del marco de los Derechos Humanos y del avance sostenible, en la calidad de vida de países no desarrollados. 

	Cooperamos

1
Con la ayuda de todos, 

2
luchamos contra la pobreza 

3
La Agencia Española de Cooperación Internacional (AECI) 

4
es el órgano de gestión de la política española de cooperación 

5 
para el desarrollo. Adscrita al Ministerio de Asuntos Exteriores 

6 
y de Cooperación, la AECI tiene como objetivo principal 

7 
contribuir al crecimiento económico y al progreso social, 

8
cultural político e institucional de los países en desarrollo, 

9 
de acuerdo con los principios de la defensa y la promoción 

10
de los Derechos Humanos y del desarrollo sostenible, 

11
participativo y equitativo para hombres y mujeres. 

12
www.aeci.es


El texto «Cooperamos» reúne las propiedades de un discurso propagandístico en el que, por presentarse en formato publicitario, prima tanto la imagen (y la maquetación del texto) como el contenido. 

Se trata de un texto a toda página. En su organización plástica y conceptual, es relevante la incorporación que se hace de los recursos no lingüísticos. 

Estos recursos se limitan al icono del globo terráqueo y a los logotipos de los organismos que se promocionan. Asimismo destaca estructuralmente el tamaño y la disposición de las letras empleadas. 

El responsable de la composición del texto, ha distribuido su contenido en tres partes y juega con la expresividad del espacio al dividir la página en dos mitades (inferior y superior). Las partes del texto adquieren el aspecto de una misiva ideológica o de una noticia periodística: encabezamiento, cuerpo del escrito y firmas.

1) El encabezamiento, en la mitad superior, funciona como un título, que deviene en eslogan. Ocupa una línea de la página con caracteres de gran tamaño: «Cooperamos». Atrae la atención del lector al presidir la mitad superior en blanco.  

2) El cuerpo de la exposición del anuncio. Con un apreciable sangrado en su parte izquierda y doce líneas en bandera, alineadas tan sólo en su parte izquierda. En este bloque resalta el emblema o logotipo de la Agencia Española de Cooperación Internacional (AECI) que, en color, figura como si fuera aproximadamente una letra capitular. Este cuerpo se ha organizado también con tres apartados perceptibles externamente: 

2.a) un subtitular, ya que no se cierra con punto final o punto y seguido. Está redactado a la manera de una entradilla o lead periodístico, con una oración completa y letras ligeramente mayores a las del resto de la exposición (1-2)  

2.b) el cuerpo o exposición de la definición y los fines generales de la Cooperación española (3-11) 

2.c) la dirección de la página web de la institución, en negrita y caracteres algo mayores que los del cuerpo, pero menores que los del subtítulo  

3) Las firmas aparecen en forma de logotipos de los dos organismos responsables de la Cooperación española: el Ministerio de Asuntos Exteriores y Cooperación (MAED) y la AECI, perteneciente al citado ministerio.
2. CARACTERIZACIÓN DEL TEXTO   

2.A. Aspectos de adecuación textual 
El texto que comentamos se adecua cabalmente al contexto y a los demás factores de la comunicación. Consiste en un anuncio publicitario institucional, de responsabilidad estatal y, por tanto, no privada. El hecho de que ocupe toda una página hace que se interprete este discurso como un gesto en el que predomina la propaganda política. Con la promoción de la AECI, se sufraga en parte la edición de la revista en la que sale el anuncio. El órgano oficial apoya a una revista especializada en cooperación; en ella se resaltan sucesos solidarios acaecidos en países en vías de desarrollo protagonizados por España. El objetivo fundamental es difundir la labor del Gobierno de España en el campo de la solidaridad en el extranjero. 

El texto ha sido confeccionado para ser usado en el ámbito público y para ser distribuido en los medios de comunicación social. Con este documento, el emisor-productor del texto intenta definir concisamente en qué consiste la Cooperación española internacional para ganarse la credibilidad del receptor y aumentar la buena imagen del Gobierno de España. El tono elegido es el reflexivo y serio, sin dar entrada a rasgos irónicos o jocosos. Con este anuncio no se procura convencer, sino mostrar la evidencia y presentar la institución (la AECI) por si alguien todavía desconoce su espíritu y su rigor; cumple así también una de las características de la publicidad: tener presencia constante en la sociedad, y crear y consolidar la marca AECI. Por ello, la forma de elocución es la expositivo-explicativa. 
	La revista en la que aparece el anuncio es Contrapunto de América Latina (n.º 8, abril-junio, 2006, pág. 6), editada en Madrid y dirigida por Carlos Carnicero. 


La función comunicativa dominante, en última instancia, es la apelativa: prima conseguir una reacción en el receptor, es decir, por un lado, ganárselo para la causa y el voto del partido que sustenta al Gobierno (en 2006, el PSOE), por otro, cimentar la buena imagen de España (dentro y fuera de nuestras fronteras). 

Sin embargo, el contenido del texto se basa en la función referencial, por ser un texto explicativo de la realidad que acomete y de los fines que promueve la AECI. La búsqueda de la complicidad también emana del calado humano que supone la función emotiva. Por una parte, destaca la efusividad del plural inclusivo de los titulares («cooperamos», «luchamos») y de la mención de «todos» («con la ayuda de todos»). Por otra parte, tienen una relevancia, generalmente asociada a la publicidad, la función estética y la función fática. Por su distribución visual especialmente, el texto atrapa la atención del receptor y permite iniciar un contacto comunicativo entre mensaje y receptor. Configuran la función estética su estructura, los colores y la incorporación del icono terráqueo sustituyendo la segunda vocal “o” en el titular. En ese icono dibujado se ve el perfil de la península ibérica y el del continente africano, uno de los más necesitados de ayuda. Se recurre a los colores rojo y amarillo, los colores de la bandera española; la forma de los perfiles de los continentes se asemeja al icono complementario del logotipo de la Cooperación española: una especie de “c” mayúscula y una “o” (cual globo terráqueo) en su regazo, con los colores (rojo y amarillo) intercambiados. Se crea un juego visual similar al del origen de la Cruz Roja respecto a la bandera suiza (donde se intercambian el rojo y el blanco). Además se solapan las dos oes de «cooperamos» formando un doble anillo –con probable valor asociado de compromiso, unión, perfección, equilibrio, mapa mundi...– e igualando la “c” y la primera “o” como dos ces. La igualación de las letras minúsculas de «cooperamos», también la inicial, incide en el sentido de la anhelada igualdad de las personas.  

 En conclusión, este anuncio es un acto de habla donde prevalece la intención del emisor: el emisor-productor intenta atraerse al receptor por medio de un acto de habla indirecto. Se ha producido un texto expositivo-explicativo, referencial (como constatación de la realidad en sus titulares) y, a la vez, instructivo-legislativo (en el cuerpo del anuncio, líneas 3-11: definición, fines y principios que sustentan a la AECI), con la intención de fascinar al destinatario, esto es, con la finalidad de influir en su opinión y de regular su conducta. 
	Para su distribución, la revista Contrapunto de América Latina recibe ayuda oficial. Se remite gratuitamente a todas las bibliotecas de la red española y a todos los Centros Culturales de España, Oficinas Técnicas de Cooperación y sedes del Instituto Cervantes en el extranjero. 


Desde el punto de vista de la modalización del enunciado, el responsable del anuncio promocional ha pretendido conjugar lo subjetivo con lo objetivo. Las definiciones y descripciones generales de la Cooperación española pertenecen al ámbito objetivo: se recurre a verbos ecuacionales («es») y a la 3.ª persona del singular («tiene»). Se trata de lo más abundante y sirve para sostener el rigor de la satisfacción por la tarea de la AECI. 

No obstante, la subjetividad domina en la producción del anuncio ya que el propósito perseguido por el publicista –un emisor interpuesto– es asociar, o combinar en perfecta simbiosis, a los responsables políticos y a los lectores específicos del texto. Esto se evidencia ya en el titular con la deíxis personal, expresada por la 1.ª persona del plural («cooperamos»), un plural sociativo, esto es, un plural inclusivo. Este plural se repite en el subtitular en el que, destacado con letras de tamaño intermedio (entre el titular y el cuerpo del texto), se vuelve a leer «luchamos». Se asocia (y se identifica), pues, «cooperamos» con «luchamos contra la pobreza». 

En cuanto a la modalización epistémica, destaca el máximo grado de adhesión con el contenido del anuncio por parte del emisor o productor. La modalización valorativa se realza con el uso de las metáforas bélicas: «luchamos», 2; «en defensa», 9, y de los sustantivos y adjetivos adecuadamente elegidos para dar la impresión de lo positivo de la cooperación: «desarrollo, crecimiento, progreso…». 

El destinatario ideal es el individuo o la organización preocupada por la solidaridad internacional, en concreto, personas y ONG, de habla española, que intervienen en ayudas humanitarias. De ahí que sea adecuado, en el acto comunicativo establecido, la inserción del anuncio en la prensa especializada. 

Para atraerse a los destinatarios, el publicista recurre a ganchos psicológicos, o clinchers. La solidaridad con un país pobre o la ayuda al desprotegido, como autorrealización, es la motivación más importante. 

El registro idiomático utilizado es el estándar propio de una situación formal. No hay desvíos de la norma culta académica ni de uso. Esa formalidad sin desviaciones coadyuva en la seriedad del tipo de texto que se presenta correctamente adecuado a su contexto y a la intención del emisor. Da la impresión de que se dota al cuerpo del anuncio de la seriedad de un marco legislativo, de un preámbulo de ley o de un estatuto. 

El código alterna la presencia del “nosotros” de los titulares con el rigor imparcial de la 3.ª persona. En este sentido, el equilibrio (de lo subjetivo-objetivo) entre las partes constitutivas del cuerpo o desarrollo es destacable. 

Ahora bien, desde el punto de vista del código elaborado, lo que más peculiariza al texto es la acumulación de palabras selectamente escogidas para establecer la definición y, sobre todo, los fines de la AECI. Aparecen jerarquizadas las palabras clave que mejor se asocian a la cooperación. Son las palabras propias del lenguaje políticamente correcto (LPC). Los términos del LPC aparecen jerarquizados y dotan de cohesión al discurso, como veremos a continuación. No se desdeña la fuerza de la mención directa, sin eufemismos: de ahí que se escriba «contra la pobreza» (2).  

Amén de las figuras literarias señaladas (las metáforas bélicas), destacan otros rasgos de estilo que obedecen a la minuciosidad de los fines: así, p. ej., las bimembraciones (7), y las enumeraciones de cuatro miembros (7-8) y de tres (10-11). 
2.B. Aspectos de cohesión textual 

 A pesar de la brevedad del texto, son varios los mecanismos que ligan sus elementos para producir un anuncio perfectamente cohesionado. 

Desde el punto de vista de la cohesión léxica, el núcleo temático nuclear gira en torno a la palabra clave «cooperación». La voz más repetida en el texto es efectivamente «cooperación» (3, 4, 6), con su derivado «cooperamos» (titular). Cooperación se asocia a la otra palabra que, a continuación jerárquicamente, es más usada en el anuncio: «desarrollo» (5, 8, 10). Es decir, que de las nueve líneas del cuerpo del anuncio, estas dos voces aparecen en seis. 

También es destacable la creación de la marca AECI: se reitera dos veces en el cuerpo con siglas y una con la expresión completa, más la mención con sigla de la web, como firma; a ello hay que añadir el logotipo de la Cooperación española, repetido en dos ocasiones. Todo ello suma un total nada desdeñable de otras seis apariciones. 

La estructura del cuerpo redactado favorece la perfecta cohesión del anuncio con la ligazón de otras esferas conceptuales. El siguiente esquema muestra con claridad los rasgos de cohesión que permiten la progresión temática extraídos de los términos (líneas 3-11) que mencionamos en los apartados del registro idiomático y de la modalización valorativa: 
Léxico-semánticamente son elementos de cohesión los siguientes: 

· repeticiones de palabras: «AECI» (3, 6), además de las señaladas con anterioridad  

· contrastes de significado: «española», (3, 4) y «países en desarrollo» (8) 

· hipónimos (en relación con su hiperónimo antecedente): «hombres y mujeres» (11) < «humanos» (10); «Derechos  Humanos» (10) < «desarrollo» (5) y «crecimiento… progreso…» (7ss.) 
	Otros lazos sintácticos cohesionan el discurso. Además de lo señalado, son marcas de cohesión sintáctica las siguientes: 

· la elipsis del sujeto en el participio concertado con el que se inicia la segunda oración: «Adscrita [la AECI] al Ministerio de Asuntos Exteriores..., la AECI tiene…» (5-6)   

· asimismo el sujeto implícito del infinitivo «contribuir» (7) también coincide (la AECI) 


Algunas marcas morfosintácticas unen los elementos del anuncio y garantizan su cohesión gramatical: 

· el morfo de la 1.ª persona del plural de los verbos del titular y del subtitular («cooperamos», «luchamos») hace coincidir los sujetos implícitos 

· el paralelismo sintáctico de las dos oraciones del cuerpo con sujeto gramatical idéntico –AECI (líneas 3 y 6)–, donde se especifican la definición y los fines de la Cooperación española: «La AECI es…» (3ss.), y «La AECI tiene como objetivo principal…» (6ss.). 

No hay en este texto proformas como referencias endofóricas, es decir, ni anáforas ni catáforas ligan sus elementos. 

Respecto a la deíxis espacial, relacionada con los lugares aludidos, sitúa a España –«española»– como referencia deíctica que aclara la mención de «países en desarrollo» (8) y liga el texto comprensiblemente. Se trata de un órgano que promueve el desarrollo en otros países –países distintos a España–, países en vías de desarrollo. 

El eje temporal mantiene la cohesión del anuncio con el empleo exclusivo de las formas verbales del presente de indicativo («cooperamos«, «luchamos», «es», «tiene») con valor durativo. Se trata de un presente que mira o se expande hacia el futuro. 

En definitiva, la cohesión se ha logrado por mecanismos léxicos y sintácticos, sin que haya sido necesario recurrir a ningún elemento de conexión (nexo o conector).
3. COMENTARIO CRÍTICO DEL TEXTO 

«Cooperamos» es un texto publicitario institucional que debemos valorar como muy bien ideado. Ha cuidado satisfactoriamente su presentación seria y ha extremado su delicadeza al prescindir de imágenes fotográficas, para no fomentar el morbo o el mal gusto, y de palabras manidas (como «solidaridad») o que no pertenezcan al lenguaje políticamente correcto (como «compensación», o voces religiosas como «caridad cristiana», impropias de un Estado aconfesional). 

El anuncio presenta de manera equilibrada lo subjetivo y lo objetivo. Ha elegido un excelente lenguaje propagandístico, con un directísimo eslogan: «cooperamos». 

 Su contenido es actual, vigente y oportuno dados los desequilibrios económicos entre los países del mundo, aunque las causas sean seculares. Sin duda, despierta el interés y es importante para la trascendencia de la humanidad. Va dirigido al sector juvenil de la ciudadanía, cada vez más solidario y altruista, y más conocedor de la situación desprotegida de millones de personas. El éxito del anunciante, por tanto, para orientar la opinión e, incluso, para regular la conducta de los receptores es notable. Una causa de ese éxito es que el contenido gira alrededor de los valores éticos. El responsable de la campaña publicitaria, acertadamente, no considera necesario profundizar más para convencer a los destinatarios del anuncio, que, en función del canal en el que se incluye, afianzarán su fidelidad a lo solidario del llamado Tercer Mundo. 

A nadie se le escapa, en nuestra opinión, que la situación de muchos países subdesarrollados es precaria y exige la participación de personas e instituciones de las zonas más ricas.  

Ahora bien, uno de los escaparates de los países desarrollados es su cooperación internacional. En España han proliferado las ONG y las ONGD, que se nutren de profesionales jóvenes (aunque sobradamente preparados) de ambos sexos. Institucionalmente, el Estado central también ha progresado en su concienciación y creó a principios de los años 90 del siglo pasado un órgano que ha ido acrecentando su rigor y su presencia mundial, la AECI. Con la AECI han aumentado las plazas de cooperantes. También se han incrementado y especializado los servicios humanitarios de las Fuerzas Armadas españolas. El prestigio de la imagen española ha crecido en el extranjero (y en nuestro país). 

A pesar de que aún se concibe como una utopía, uno de los últimos proyectos de la ONU consiste en erradicar la pobreza del mundo antes de 2050. Los recursos alimentarios y la riqueza productiva del planeta pueden abastecer a todos los seres humanos. Si se perpetúa la pobreza y el hambre en tantas partes del mundo, se debe reprochar a la falta de auténtico interés de los seres humanos que habitan en zonas confortables, con una vida satisfecha; pero, sobre todo, la responsabilidad fija su mirada en los dirigentes de los países más desarrollados. 

Sabemos que la colaboración individual no puede solucionar las raíces del problema. La iniciativa debe proceder de las instituciones estatales de los países opulentos especialmente. Pero ello no obsta a que la gran mayoría de los jóvenes esté concienciada y desee ayudar a personas y colectivos de otras zonas más deprimidas y marginadas. Probablemente, el 0,7% del PIB asignado al desarrollo de otros países empiece a resultar escaso para las necesidades de equipamiento, organización y preparación de mano de obra cualificada en zonas de América, Asia o África. Así y todo, podemos convenir en que nadie puede hacerlo todo, pero todo el mundo puede hacer algo. Y convenimos también en que es maravilloso que nadie necesite esperar ni un solo momento para empezar a mejorar el mundo. 

La experiencia de jóvenes que han participado en algún proyecto de cooperación internacional ha sido plenamente satisfactoria. El conocimiento de los problemas in situ, el descubrimiento de las personas con verdaderas necesidades perentorias y el reconocimiento de la ayuda de instituciones y de personas en países pobres son causas que mueven a los jóvenes a repetir su actuación solidaria. Unas semanas en cualquier lugar del mundo depauperado o desprotegido hace madurar a un joven como nosotros. 

Aun reconociendo la posible propaganda política partidista del anuncio, todos los jóvenes deberíamos profundizar en el sentido de la cooperación internacional y sumar nuestro esfuerzo al desarrollo de los programas de desarrollo. Una vez superado el reto, hay quien hace vida profesional y vocacional de su ayuda al prójimo en la Cooperación española o en tantas ONGD solventes.
TEXTO 5. PARIDAD

1. Análisis y síntesis del texto 

 Comenzamos el análisis por la coherencia textual, es decir, por sus contenidos. 

1.1. Establecimiento del tema 

El asunto es la Ley de Igualdad (de Oportunidades, entre varones y mujeres). 

El tema concreta el significado global del texto y añade el enfoque del autor: Ridiculización de la prohibición de una candidatura íntegramente femenina (en aplicación de la “ley de cuotas”). 

1.2. Resumen 

El Tribunal Constitucional ha fallado que, en aplicación de la ley de cuotas, no se ajusta a Derecho una candidatura municipal formada exclusivamente por mujeres. Sin embargo, cabe preguntarse ante esta sentencia irrisoria si no hay también otras situaciones en las que fijarse para no caer en discriminación y obligar a que todas las circunstancias de la vida tengan presencia en cualquier proceso electoral, por ridículas o nimias que parezcan. En conclusión, la Ley de Igualdad es la evidencia de lo absurdo de retornar a la caverna. 

1.3. Organización. Explicación del contenido
El texto se presenta en un solo párrafo. 

Para comprender su contenido es necesario recabar cierta información. ¿A qué se refiere el texto? ¿Cuál es su referente? 

Para las elecciones municipales del 27 de mayo de 2007, el Partido Popular (PP) de Garachico, en Tenerife, confeccionó un listado de dieciséis personas, todas ellas mujeres. Pero la Ley de Igualdad (LI), aprobada durante el gobierno del Partido Socialista Obrero Español (PSOE), estipula un porcentaje mínimo del 40% para cada sexo. Por ello fue rechazada la lista de Garachico por el Tribunal Constitucional (TC). El PP recurrió al TC y éste no le dio la razón aduciendo el marco legal: siempre ha de contar toda lista cerrada con unos porcentajes del 40 al 60% para varones y para mujeres, aunque nada se especifica del orden de las personas en la candidatura. 

La tesis del autor es implícita; se extrae especialmente de los contenidos de las líneas 8-10: una candidatura formada íntegramente por mujeres no debe ser ilegal.  

Estamos ante un documento articulado en las tres partes habituales de todo texto expositivo-argumentativo, con una fuerte dosis de humor (basado en una ironía desbordante). Esos tres bloques de su organización son los siguientes: 

Este artículo está cimentado en pocas ideas principales: la información de la decisión del TC impidiendo la candidatura del PP de Garachico y el absurdo de la LI, que discrimina por diferencia de sexo al establecer las cuotas del mínimo del 40%. El resto de ideas vertidas, agrupadas con habilidad retórica en tres enumeraciones, desarrolla las pruebas o argumentos, tendentes a crear humor; son relevantes funcionalmente pues con los ejemplos el lector viaja de la ironía a la mordacidad del sarcasmo para dejar en ridículo a la ley y al propio TC. Son hilarantes las menciones con las que se cierran esas enumeraciones de apariencia caótica, pero que no lo son tanto (ya que el autor maneja a la perfección el código lingüístico elaborado en la construcción de su discurso, meditado y preparado con antelación): hay humor, verbi gratia, en las enumeraciones con los finales de «la alopecia» (13) o «la primitiva división entre machos… y mujeres…» (20). Nótese ya el contraste entre «machos» y «mujeres»: el autor no ha querido colocar el heterónimo correspondiente a machos, «hembras», para no vejar a las mujeres, pero sí al hombre, mencionado con un rasgo de su parte animal menos racional. 

Así y todo, en las tres enumeraciones impera el humor absurdo (empleado como argumento por reducción al absurdo): líneas 12-13, 17-18 y 18-21. El autor equipara la distinción entre varones y mujeres, con la exigencia de que haya, en las listas, viejos (y jóvenes), parados (y trabajadores en activo), homosexuales (y heterosexuales), discapacitados (y personas sin certificación oficial de discapacidad), negros (y blancos), católicos (y musulmanes…) y… ¡calvos (y no calvos)!, por ejemplo. 

Respecto al tipo de estructura, se trata de un texto analizante debido a que en las primeras líneas se alude a la tesis y el resto del artículo acumula argumentos y una conclusión con idéntico sentido al desprendido por la tesis. 

Los argumentos apoyan la tesis por contraste: no ser aceptada la tesis (“una candidatura formada íntegramente por mujeres no debe ser ilegal”), según el autor, presupone un razonamiento ridículo. Partiendo de los hechos narrados en la presentación, se mofa de la LI y de la decisión del TC recurriendo a los siguientes argumentos: 

· argumento dirigido al desconocimiento del receptor sobre la materia y, en especial, sobre los fundamentos de la sentencia (bloque I).
 Ello le sirve para incorporar a su retórica descalificadora argumentos por reducción al absurdo (que producen humor y sirven para refutar el rigor del TC con argumentos jocosamente comparativos): «¿Por qué... se puede discriminar? ... ¿Qué cualidad mágica tiene...?»  

· Agumentos de conocimiento enciclopédico (bloque III), referido a sucesos históricos que comparten emisor y receptor: «Siglos de cristianismo...» (18ss.)    
2. CARACTERIZACIÓN 
2.A. Aspectos de Adecuación 

1) Tipología del texto 

Tipo de discurso 

Este breve texto ha sido elaborado para su distribución en el ámbito de uso público, el propio de los medios de comunicación social. 

La intención del autor es mofarse de la decisión judicial del más alto tribunal español. Para ello el emisor expresa su contrariedad y dirige los dardos de su crítica no sólo contra el TC, sino también contra la LI (es decir, implícitamente, contra el partido en el poder, el PSOE). La finalidad del texto es orientar la opinión de los receptores más proclives al pensamiento partidista del autor. En definitiva, el propósito último del articulista consiste en ratificar o en intentar convencer a sus lectores de que no es una solución progresista vetar a las mujeres en una lista electoral, en concreto, y, en general, en ningún órgano público de decisión –junta directiva, etc.– tal como prescribe la LI. 

El tono del discurso es burlón. Se inicia con la seriedad de una exposición rigurosa, pero se pone en cuestión la sentencia del TC con hipótesis jocosas y paródicas. El propósito del texto, con claridad, no se ciñe estrictamente a informar, puesto que el fallo ya se conocía con antelación: el artículo es de 1 de febrero de 2008 y las elecciones fueron el 27 de mayo de 2007, casi ocho meses antes. 

En cuanto a su forma de elocución es un texto expositivo-argumentativo, con argumentaciones que, para convencer a los lectores de La Razón, pretenden ridiculizar la norma jurídica y a quienes la proponen, la aprueban y la mantienen. 

Tipo de documento 

Se trata de un texto propio del género periodístico. En concreto, pertenece al subgénero opinativo: es un artículo de opinión, aparecido en la sección de «Opinión» del diario de ámbito nacional español La Razón (el día 1 de febrero de 2008). Forma parte de las colaboraciones habituales que su autor tiene en el diario, recogidas bajo el nombre de «Amura de babor». 

Es un artículo divulgativo. El autor quiere alejarse de todo tecnicismo y ofrecer una columna fresca y divertida desde el prisma de la oposición política. La imitación del estilo jurídico forma parte de la parodia irrisoria, con argumentos disparatados cuya relación es de supuesta analogía y con el empleo del gerundio («Aceptando que…», 30, que recuerda los considerandos de las sentencias judiciales) para lanzar hipótesis que al propio autor le parecen desnortadas. 

2) Los participantes en la comunicación 

El emisor 

La identificación del emisor, en este caso, es primordial: conociendo al autor, comprenderemos de inmediato el tono burlón de su columna. El autor es Aleix Vidal-Quadras, político catalán del PP, que fue parlamentario español y presidente del PP de Cataluña; en la actualidad es eurodiputado en Estrasburgo (Francia). De excelente formación académica –es ingeniero nuclear–, colabora asiduamente con varios medios –prensa, radio y televisión–. Su fina capacidad de análisis y la firme convicción de sus ideas liberales le permiten adoptar una postura cómoda con la vehemencia y con el humor de sus críticas al partido en el Gobierno. 

El artículo parte del engolamiento y la objetividad jurídica y periodística característica de un fallo o de una información. Pero traspasado el límite de la primera larga oración (1-5), se sumerge en una dosis incontenida de subjetividad hasta el cierre del artículo. El texto está absolutamente modalizado y son numerosos los rasgos que delatan la subjetividad patente. Las características y los rasgos de la modalización del enunciado son los siguientes: 

a) Modalización epistémica. Modalidad deóntica  

Vidal-Quadras muestra un buen conocimiento del asunto tratado y un alto grado de adhesión con la tesis defendida. Ahora bien, en su modalización epistémica juega con la incertidumbre o la falta de conocimiento absoluto como estrategia que le facilita la chanza de manera más informal. 

Por ello, además, manifiesta su duda (humorística) con una perífrasis modal de obligación, «habrá que leer con cuidado la sentencia» (5), y, a continuación, con dos incisos aclaratorios de su posición que contrasta con la del PSOE, encabezados por «lo que…»: «lo que sin duda debemos celebrar» (21) –con nueva perífrasis de obligación, aunque ahora añade «sin duda»– y «lo que ya es mucho aceptar» (15-16). Es decir, asevera que no hay igualdad y lo niega. Es un juego retórico que busca la complicidad ideológica del receptor, como resultado de la modalización deóntica. O sea, que el autor pretende dirigir al receptor hacia su espacio de pensamiento adverso al PSOE. 
b) Modalización apreciativa 

Las marcas de subjetividad valorativa de este artículo son numerosas. Vidal-Quadras no desea esconder su presencia y critica abiertamente la decisión del TC. Entre otras marcas, destacan las siguientes: 

· Deíxis personal. El empleo de la 1.ª persona del plural no es abusivo ni constante, pero ya en la oración de apertura aparecen un «nuestra Norma Suprema» (3) y un «nuestro ordenamiento» (5), determinativos posesivos. En el tramo final se recurre al verbo en 1.ª persona del plural: «debemos celebrar» (21); es un plural inclusivo relativo –emisor + receptores– que deja fuera a los defensores de la ley de cuotas  

· Cualificación. Cuantiosas palabras pertenecientes al eje valorativo impregnan de ironía todo el artículo y afianzan la posición crítica del autor: «sutiles razonamientos», 6; «doctos magistrados», 6; «tan peregrina conclusión», 6-7; «(argumento) demoledor», 8-9… Apréciese el nivel axiológico (o valorativo) in crescendo aplicado a las nociones jurídicas: «peregrina» → «sutiles» → «demoledor»). Otros adjetivos valorativos son «mágica», 11; «primitiva», 20; «absurdos», 22; «incongruentes», 23. Por otro lado, la diferencia entre los adjetivos valorativos mencionados y los adjetivos descriptivos de la expresión «machos cazadores… y mujeres cuidadoras de…» (20) nos conduce al significado de algunos verbos valorativos que inciden asimismo en la subjetividad del texto: v. gr., «celebrar» (21), con una alta carga de ironía y humor

· La cuantificación («tan peregrina») corre pareja a los adverbios valorativos también. Así se evidencia en el cierre: «homogéneamente femenina» (23). Esta expresión merece un comentario. Es el broche final: N + Adv + Adj: («candidatura homogéneamente femenina»); «homogéneamente» adquiere una connotación meliorativa por contraste con el TC y lo que su decisión significa para el retroceso social: la candidatura de mujeres es homogénea, sólida, compacta, fuerte, solvente, viene a decir el autor, y no la reacción o la sentencia del TC 
 

· Ironía y humor. Todo el texto está salpicado de la chispa del humor, tal como estamos destacando. Se aprecia en las enumeraciones, a modo de analogías: si debe haber presencia en una lista electoral de varones y de mujeres, también habrá obligación de que haya otras dualidades. El humor completo estriba en buscar la pareja conceptual correspondiente (que ha sido eludida): «exconvictos, viudos solitarios, jesuitas exclaustrados, actores de derechas, liberales catalanes o padres de familia numerosa» (17-18). En esta retahíla afloran los fantasmas ideológicos más próximos al autor y su miedo al ostracismo: «actores de derechas, liberales catalanes…». Probablemente la más ocurrente es la mención de la «gruta» (21), la mujer como veladora del fuego de la gruta: se trata de una alusión a lo cavernícola y reaccionario como reproches y vituperios decimonónicos recibidos tradicionalmente por la derecha española

· Otros mecanismos expresivos que imprimen subjetividad al texto son los siguientes: formulaciones de hipótesis y verbo en modo subjuntivo («Aceptando que… exista…», 13-14); aseveraciones tajantes valorativas como las del contundente final (22): «carece por completo de sentido y conduce a situaciones incongruentes»; figuras retóricas como la hipérbole («siglos de… refinamiento de los métodos anticonceptivos», 18-19) y la metáfora («han liquidado», 45)…; finalmente, las interrogaciones (relativamente retóricas) sirven tanto para expresar el estado de ánimo del emisor como para dar entrada al receptor 
El receptor
El texto va dirigido a los lectores de La Razón. Su target es la persona con planteamiento ideológico conservador, pero alerta a los cambios sociales que protejan la presencia de la mujer.  

 Existe un lector implícito con el que el autor –técnicamente el autor implícito– pretende entablar una relación de complicidad en sus valoraciones críticas y en su humor ácido. En periodismo (y también en el mundo político) debe ser equiparable el autor implícito y el autor real –por exigírseles sinceridad, y no oportunismo; pero no necesariamente se identifican en cuanto a su estilo expresivo o a su método dialéctico, por ejemplo. 

Se incluye al receptor en el texto con otros mecanismos lingüístico-comunicativos como el plural inclusivo o las afirmaciones categóricas con sujeto pronominal indefinido de persona: «nadie negará que…» (16). 
Voces del discurso 

En este artículo, Vidal-Quadras recurre a una tercera persona y la suplanta (esto es, se identifica con ella): nos referimos a la mención del «recurrente» (9) que imprime una sencilla polifonía al texto. En realidad, ya sabemos que el autor es miembro o afiliado del partido político que recurrió, el PP. La voz «recurrente» también es intencionada por su anfibología: el PP “recurre” por elevar el recurso y por ser reiterativo, es decir, por estar apostillando, proponiendo presumibles soluciones o corrigiendo presuntos errores del PSOE de modo constante. Forma parte de lo subjetivo en el discurso que la perspectiva del autor procede del punto de mira del PP. La apariencia que Vidal-Quadras parece transmitir consiste en que las interrogaciones son formuladas por el partido, el PP, y las respuestas y la conclusión son elaboradas por el propio autor. Es un nuevo indicio de que Vidal-Quadras conoce el asunto tratado. Tal vez porque él mismo haya intervenido en la redacción del recurso del PP elevado al Tribunal Constitucional.     

Función comunicativa

La función predominante es la expresiva: el autor desea mostrar su contrariado estado de ánimo. 

Ahora bien, basándose en la función referencial –el elemento informativo y la contextualización del caso abordado–, en artículos políticos de este tipo, prima en última instancia la función apelativa: que el receptor comprenda la situación, que reconozca el enojo del emisor y que obre en consecuencia, esto es, que no vote al PSOE o que afiance su opción política con el PP. En este sentido, el artículo completo se concibe como un acto de habla indirecto: pretende influir y convencer manifestando decepción en relación con la respuesta jurídica del TC. Ese afán de crítica demoledora del autor se sustenta asimismo en recursos retóricos como las enumeraciones y el humor, que no deben interpretarse como función estética dominante. El artículo de Vidal-Quadras es, pues, un claro ejemplo de personalísimo periodismo político de opinión. 

3) Código sociolingüístico 
El registro idiomático empleado por el autor pertenece al nivel culto, en concreto se trata de un registro estándar culto elevado. Se ajusta a la norma del español escrito propio de los medios de comunicación social. El autor exige al lector un alto grado de complicidad y de (re)conocimiento de información y de intenciones. Consciente y voluntariamente, el responsable del documento eleva el listón de su expresión con un uso del idioma y de la disposición estructural que no admite concesiones al lector. En definitiva, el código lingüístico en el que se enmarca el discurso es el elaborado, según la terminología de Basil Berrnstein.
El reto expresivo ya se desprende del título de la sección, que no resulta accesible al receptor común: «Amura de babor»; expresión marinera que representa la parte de los costados –¡aquí es el de la izquierda!, o babor– donde empieza a estrecharse el barco para formar la proa. Puede referirse el autor a un cabo –el de la izquierda– que acerca los bajos de la vela mayor a la proa. También es docto el título del artículo: «Paridad». Ese titular precisa del destacado en el original para contextualizar; alude a lo paritario en las representaciones o cargos en función del sexo de las personas. Según el Diccionario de la RAE, paritario significa ‘con igualdad de número y derechos de sus miembros’.

El registro estándar culto del texto no sólo se aprecia en el léxico escogido, sino también en la sintaxis. En cuanto al léxico, se recurre con frecuencia a sustantivos abstractos y a voces cultas como «extrapolación» (21), en el sentido de la aplicación de las conclusiones de un campo a otro, «exconvictos» (17), «exclaustrados» (17), etc. Con todo, los que más abundan son los términos propios del lenguaje jurídico: «ordenamiento» (5), «razonamiento jurídico» (6), «el recurrente» (9), «discriminar» (9)… 

 El nivel culto también se manifiesta en las concesiones (por complicidad) del emisor al conocimiento o a la cultura general del receptor: el uso canónico de las mayúsculas de procedencia jurídica como Tribunal Constitucional (1), Ley de Igualdad (1) o Norma Suprema (3) o las siglas de procedencia política (como PP, 4), aunque, en el último caso, sean de conocimiento generalizado en la España de hoy. 

  
No obstante, en este texto, destaca la complejidad significativa de la sintaxis. Como prueba del propósito de precisión y de agudeza intelectual, podemos destacar las oraciones primera y última. Su lectura comprensiva nos obliga a ser meticulosos: la primera oración (3) consiste en una doble negación (semántica + sintáctica) formada por «prohibición» (3) y por «no es contraria a nuestro ordenamiento» (5), es decir, se prohíbe la lista, y esa prohibición es legal; y la última oración (18-23) obliga a captar el sentido irónico a partir de la «extrapolación de tan benéfica evolución» (21-22). 
A pesar de la redacción culta, apreciamos un error gramatical muy extendido en el español común: donde pone «*en base a» (9) debería utilizarse «sobre la base de, según, conforme a, por…». 

Cada uno de los elementos de las tres enumeraciones del texto (y la confección de cada una de las series) es ejemplo de un código lingüístico que persigue la precisión y la variedad semántica como estrategia de amenidad conceptual (y, por ende, de la captatio benevolentiae del receptor). Pero, al unísono, late un estilo hilarante de la oralidad parlamentaria: Vidal-Quadras se expresa por escrito como si hablara al receptor y se jactara de las ocurrencias humorísticas de sus propios supuestos y de sus enumeraciones.
2.B. Aspectos de Cohesión   

1) Cohesión léxica 

Desde un punto de vista conceptual, la palabra clave es «igualdad», expresada, aunque fuera de contexto, por el titular «Paridad» (sinónimo contextual): repetida léxicamente (1, 14) y en el derivado «igualación» (12), y potenciada por el contraste de los antónimos «inferioridad» (11) y «marginación» (11). 

Léxico-semánticamente, el artículo se cohesiona con el desarrollo de varios campos asociativos estrechamente relacionados con el núcleo central de la coherencia global del texto. Esas esferas conceptuales son las siguientes:  

a) lo sexual o la diferencia sexual: varón vs. Mujer

b) lo político 

c) lo jurídico  
a)
lo sexual o la diferencia sexual: varón vs. mujer. El autor ha extremado la expresividad de su variedad léxica a base de sinónimos o cuasisinónimos muy intencionados con su propósito caricaturesco y desenmascarador, siempre en contra de los políticos rivales o de los juristas adversarios.  

En esta situación comunicativa prima la intencionalidad de identificar –por metonimia– lo sexual con lo social –la demagogia es absoluta–: por un lado, las «mujeres» (4) y sus sinónimos eufemísticos («damas», 15) o sus funciones («mujeres cuidadoras de la prole y del fuego de la gruta», 20-21), por otro, los hombres (varones), con su eufemismo «caballeros» (15) o su sinónimo y sus funciones («machos cazadores-recolectores», 20); y las muchas menciones de términos sexuales: «cada sexo», 3; «sexo», 9; «aparato reproductor», 11; «métodos anticonceptivos», 19. Las referencias a «otros colectivos desfavorecidos» (16-17) fomenta la cohesión con la hilaridad desternillante de sus enumeraciones y de los argumentos por reducción al absurdo que ya hemos detallado;   
b)
lo político. A partir de la anécdota desencadenante, el texto mantiene su cohesión con términos de la esfera política cuyo valor es de ejemplo aislado. Si antes, en a), lo sexual conducía a lo social, ahora lo político se asocia con lo laboral: el mundo del trabajo en sus cargos, representantes y operarios: «candidaturas electorales», 2 –«elecciones» dirá en 10–, y su hipónimo «lista municipal», 3-4; «PP», 4, y su sinónimo contextual «principal fuerza de la oposición», 8;    

c)
lo judicial. Importantísima es la reiteración de expresiones del ámbito de lo jurídico, que incluye menciones de lo argumental: no sólo «Tribunal Constitucional» (1), «Ley» (1), «Norma Suprema» (3), «ordenamiento» (5), etc. ya recogidos en este comentario, sino, sobre todo, los siguientes: «magistrados», 6; «razonamientos jurídicos», 6; «sentencia», 5; «argumento central», 8; «recurso», 8; «el recurrente», 9; «circunstancia», 10, «situaciones», 22.

2) Cohesión gramatical 
1. Recurrencias morfosintácticas 

Hay dos recurrencias que ligan el texto y concatenan sus elementos, sobre todo, a partir del bloque II (8ss.) que comienza con «El argumento central del recurso».  El texto se cohesiona con las siguientes marcas discursivas que pertenecen a la sintaxis: 

· las dobles interrogaciones directas (9ss. y 11ss.), de tipo parcial, que se asocian entre sí: «sexo» (9) y «aparato reproductor» (11) 

· las dobles respuestas con enumeración caótica (13ss. y 18ss.) con un significado bastante similar: no «existe un retraso en la plena igualdad» (14) y «han liquidado la primitiva división» (19-20).

2. Sustituciones

No abundan las proformas como mecanismo de cohesión en este texto. La cohesión se logra fundamentalmente por medio de las recurrencias (léxicas y gramaticales) y la sintaxis. Así, por ejemplo, «la sentencia» (5) conecta semántica y comunicativamente con la mención de la decisión del TC (1), al igual que ocurre con «el recurrente» (9), asociado al «recurso» (8) elevado al TC (que «ha decidido», 2, sobre él), o con las expresiones cuasisinonímicas «la prohibición de la lista municipal» (3-4) y «la anulación de una candidatura» (23), es decir, se mantiene una trama semántica desde la apertura hasta la conclusión del texto.
Entre las referencias endofóricas, son mencionables las siguientes: 

· las anáforas «←lo que ya es mucho suponer» (15-16), «←lo que sin duda debemos celebrar» (21)

· la catáfora «tales→ como exconvictos…» (17) 

3. Sintaxis 

La sintaxis es un elemento determinante de la cohesión de este artículo. En primer lugar, el mecanismo organizativo de la progresión temática logrado por la disposición de preguntas-respuestas; en segundo lugar, por las enumeraciones caóticas, que procuran tanto la precisión argumental como, sobre todo, el humor, esto es, la ironía rayana en el sarcasmo, 12-13. Se aprecia más el humor en los finales de esas enumeraciones: el contraste brusco con «…alopecia», por ejemplo; y también en la composición sintagmática de núcleo más adyacente en la segunda enumeración (17-18): «viudos solitarios, jesuitas exclaustrados… ». 
A pesar del orden lógico de los constituyentes oracionales (sujeto + verbo + complementos), bastante frecuente, el autor ha querido decir con el alambicamiento de sus expresiones (sobre todo, con la inicial y, probablemente, con la final) que algo aparentemente sencillo de comunicar se puede complicar tanto que alcance la incomprensión y produzca la perplejidad. El fallo del TC podría haber sido sencillo y favorable a la lista femenina de Garachico; para sentenciar en contra ha de hacerse retorciendo las formas. Con el uso de la sintaxis, Vidal-Quadras parece querer indicar  lo que sigue: “¿Usted lo entiende? ¿Yo tampoco?”. 

Finalmente, la omisión de algunos elementos permite una mejor trabazón textual: p. ej., se elide el adjetivo en «nuestro ordenamiento [jurídico]» (5). Esa elipsis exige del lector que rellene el hueco; de esta manera se enlaza el giro («ordenamiento [jurídico]») con la mención anterior del TC y de la LI. Y de nuevo la cohesión se fortalece cuando tres líneas más abajo aparece el adjetivo omitido: «razonamientos jurídicos» (6). 
4. Estilística 

Estilísticamente, en función de los estilos directo e indirecto empleados, el autor hace avanzar el contenido del texto. Vidal-Quadras se coloca en un punto extremo del pensamiento de los litigantes, nada equidistante, pues. Entre el TC –«ha decidido que…»– y el recurrente –«se pregunta el recurrente»–. El político se inclina hacia el peso de la argumentación del PP, el recurrente. Esa variedad de estilos –procedente de la intertextualidad, esto es, de las referencias a otros textos– dota al artículo de amenidad expresiva y obliga al lector a ejercitar el sentido de la intertextualidad: son textos distintos la sentencia del TC, que incluye la anterior sentencia de la Junta electoral, y el recurso del PP. El lector no ha leído ni uno ni otro. Se combinan, pues, la credulidad, la fidelidad y la complicidad entre destinatario y autor.

5. Eje temporal 

La forma verbal predominante que hace mantenerse cohesionado el eje de la temporalidad del texto es el pretérito perfecto: «ha decidido», 1, … «han liquidado», 19. El pretérito perfecto, o perfecto compuesto, indica un pasado que consideramos psicológicamente tan próximo a nosotros que se incluye el sujeto de la enunciación en la unidad de tiempo elaborada. 

Esa apreciación de actualidad –aunque partiendo del pasado– se afianza con el uso del presente histórico: «el argumento es demoledor» (8-9), «se pregunta el recurrente» (9)…, y el presente durativo o habitual: «¿Qué cualidad mágica tiene…» (11), «obstáculos semejantes operan» (16) y el propio presente actual: «lo que sin duda debemos celebrar» (21), «carece» (22), «conduce» (22).  

Se introduce el futuro en las concesiones irónicas a la validación de los considerandos de la sentencia del TC: «Habrá que leer» (5) o a la cortesía de lo que sigue a la condición: «Aceptando que…, nadie negará» (16-16). 

2.C. Elementos de conexión

A lo largo de todo el artículo, debido a su propósito de precisión y contraste, el autor ha distribuido algunos nexos intraparagrafales. Todos ellos son de sentido y no de orden: 

· de adición y confirmación: «asimismo», 10 

· adversativos: «Sin embargo», 12; pero, 21 

«Sin duda» (21) funciona como un complemento oracional: una marca pragmática que favorece el juego de la duda: por un lado, con dudas, en el bloque I (5-7), sin explicitar, y, por otro lado, «sin duda» (21), en el bloque III, en el cierre, explicitado. 

3. COMENTARIO CRÍTICO DEL TEXTO
Valoración  

El artículo de Vidal-Quadras es un excelente artículo que cumple con las características de un buen texto. 

A pesar de ser un artículo político, el autor lo ha dotado de un humor ácido que realza su calidad. El humor, por estar fundamentado en el reconocimiento de las virtudes de las mujeres, es aplaudido por receptores de su propio partido y por feministas en general. El contenido está en la línea de lo que marcaba el presidente del PP, Mariano Rajoy, en las mismas fechas (La Razón, 18 de febrero de 2008): contar con todas las mujeres solventes de su partido sin tener en cuenta el número ni la proporción.  Quedan, pues, en entredicho la decisión del TC y los postulados de la LI, y también los del PSOE como promotor de la ley de cuotas, promulgada inicialmente para garantizar la presencia del sector femenino en las directivas de las instituciones y de los órganos oficiales; es decir, como una discriminación positiva. 

Las enumeraciones caóticas del texto presentan una visión del mundo parodiada. Vidal-Quadras parece reírse hasta de sus propios fantasmas. El artículo se ha adecuado perfectamente al canal en el que aparece. En este sentido, destaca la complicidad del medio periodístico y de los destinatarios. Cabe preguntarse si sería posible este artículo en el diario Público, por ejemplo. La respuesta es no; sin embargo, en La Razón encaja idealmente. 

En ese contexto mediático, el artículo logra el éxito deseado en defensa de su tesis. El autor ha sabido conjugar contenido y tono humorístico para criticar a su rival político.  

El contenido del artículo es actual, vigente y oportuno. La reivindicación de la mujer, igualada en oportunidades al varón, es asunto de gran interés y de suma importancia para la sociedad contemporánea. 

Aunque poco imparcial en su juicio, el autor consigue orientar la opinión de sus fieles seguidores. Estos feligreses se contentan con sentirse partícipes de un mismo sistema de valores al propuesto por el político acusado de conservador y que se coloca en posiciones de incuestionable progresismo: defender a la mujer sin porcentajes ni cuotas se ofrece como una postura ética, amén que pragmática. 

Finalmente, hemos de valorar como escasa la profundidad con que afronta la polémica. El autor se contenta con argumentos comparativos que sabe que irritan al adversario y que entusiasman a los convencidos de su opción política. El político no desea profundizar y no profundiza. Dedica todo su esfuerzo a intentar vencer, más que a convencer.  

Opinión  

Estamos ante la opinión política de un político. Resulta relevante en un Estado de Derecho resaltar la prevalencia de la independencia de los tres poderes políticos –ejecutivo, legislativo y judicial– que se estableció históricamente con Montesquieu como uno de los logros de la Revolución francesa a finales del siglo XVIII. 

No obstante, es lícito criticar respetuosa y democráticamente las decisiones del poder judicial (como las de los otros dos poderes).  

Vidal-Quadras plantea la denominada “ley de cuotas” como un desatino político e ideológico. La obligación de ceñirse a la orquilla del 40-60% de varones y mujeres para cargos de representación o dirección, o para candidaturas, puede resultar incómoda en demasiadas ocasiones. Forma parte de la opinión pública que haya varias mujeres que son ministras de cuota y floreros del Gobierno. Ya sabemos que se trata de una discriminación positiva, a favor de las mujeres, y que vivimos un proceso de erradicación del machismo y de lucha contra la presencia casi absoluta del sexo masculino en los órganos de poder y decisión. La LI supone una fase de discriminación positiva que hay que ir cubriendo hasta que, con el tiempo, se considere que no es necesaria ya la discriminación positiva de ningún sector de nuestra sociedad. 

Por ello, tal vez para algunos la posición de Vidal-Quadras puede entenderse como demagógica: se critica la ley de cuotas aun sabiendo que se trata de una norma de discriminación positiva y de un proceso cuya finalidad es eliminar la obligatoriedad de la presencia de personas de ambos sexos. Así y todo, la opinión del autor no carece en absoluto de un buen razonamiento en defensa de la mujer. 

El propósito del autor es crear la imagen de un partido en el Gobierno absurdo, caracterizado por decisiones arbitrarias y fuera de realidad (o al margen de la sociedad moderna). Esta estrategia política obedece a la contingencia de ir en contra de todo lo que apruebe el PSOE. Pero la ciudadanía española sabe que, ostente quien ostente el poder, no es éste el procedimiento de hacer oposición constructiva. Y lamentablemente ha sido un procedimiento habitual durante los últimos mandatos democráticos en España. 

Por otro lado, no hace falta insistir en que la presencia de la mujer en la actividad pública, o en cargos de responsabilidad, ha sido hasta hoy muy escasa. La tendencia social, cultural y política indica una mayor preparación profesional de la mujer en todas las esferas públicas. Por ejemplo, el sector femenino ya es mayoría en bachillerato y, sobre todo, en la universidad. Y las mujeres comienzan a dirigir grandes empresas y a crearlas. 

Probablemente, después de todo lo dicho, habrá quien piense que nunca se debía haber prohibido la candidatura del municipio tinerfeño. Mas no prohibirlo contradice la legislación vigente. Si se considera que esa ley es cuestionable, habrá que proceder a cambiar la opinión pública y la de los políticos. Pero conviene ser consciente de que esa ley protege a las mujeres. Quizás también se pueda pensar que una lista sólo de mujeres hay que interpretarla como una “vuelta a la tortilla”: se trataría de obstaculizar la participación del varón exclusivamente por su sexo. Si no es aceptable hoy una lista con más del 60% de varones, tampoco lo puede ser con más del 60% de mujeres. 

Reconociendo, por tanto, la secular ocultación pública de la mujer como dirigente, parece aconsejable pautar su presencia y ganar la lucha de la opinión pública y publicada. La sociología nos enseña que los cambios de pensamiento y de obra en sociedad no son tan vertiginosos como gustaría a los sometidos o a los marginados. Durante el régimen franquista, las mujeres, para trabajar fuera de casa, debían pedir permiso a su padre o, de estar casadas, a su marido. Las mujeres no votaron en elecciones políticas hasta iniciado o muy avanzado el siglo XX. Aún existe un Instituto de la Mujer y un Observatorio de la publicidad sexista, etc. Demos tiempo a los cambios sociales. ¡Resulta bochornoso decir que se cumple con la LI colocando en los seis primeros lugares a varones y en los cuatro últimos a mujeres! 

En conclusión: la coeducación colabora en modificar progresistamente el respeto de las personas como seres humanos más allá de cualquier tipo de diferencia. La educación sigue siendo la clave de la normalidad en una situación todavía utópica de igualdad de oportunidades para todas las personas.    

TEXTO 6. LA VIOLENCIA CRECIENTE CONTRA LA DISCAPACIDAD

1. Análisis y síntesis del texto 

1.1. Establecimiento del tema 

El asunto de este artículo, como marco de contenido general, se refiere a la violencia en la sociedad actual. 

La concreción de lo tratado se recoge en el tema del texto: denuncia de la violencia contra las personas con discapacidad. 

Ya el título nos adelanta y sintetiza el contenido, aunque privado del punto de vista del autor, esto es, su rechazo o denuncia. Es, por tanto, un título temático. 

1.2. Resumen

Se ha experimentado un preocupante crecimiento de la violencia contra discapacitados. A pesar de que se piensa que no existen obstáculos psicológicos que atenten contra las personas con discapacidad, todavía persisten grupos que consideran imperfectas a estas personas. Ésa es la excusa para vejarlas y golpearlas. Se impone una nueva legislación y la mano dura de la justicia. Hasta que no se erradique este comportamiento indigno, la sociedad no deberá conformarse con su presunto progreso.
1.3. Organización. Explicación del contenido

El texto consta de cinco párrafo. Se abre (párrafo I) con una constatación de hechos que puede identificarse con la tesis o idea defendida como punto de partida que origina el artículo; es, por tanto, explícita: ha aumentado últimamente la violencia contra las personas con discapacidad. El resto de párrafos consiste en una concreción de hechos: (párrafo II) agresiones recientes en dos Autonomías españolas y difusión en medios de comunicación social como Internet, y el intento de explicación de estos actos (párrafo III): el porqué de éstos (con una respuesta básica: los agresores sienten como inferiores a los discapacitados e indignos de un trato humano. Finalmente, el autor ha optado por una conclusión en dos párrafos: en el párrafo IV, se concreta la consecuencia para eliminar estas conductas vejatorias: exigencia de una nueva legislación y de la dureza judicial; en el párrafo V, y como prolongación de la segunda parte del IV –desde la conjunción adversativa «pero», línea 15–, se cierra el texto pesimistamente con una ironía: la sociedad actual aún sangra por las heridas provocadas por desaprensivos que atentan contra los discapacitados y no debe complacerse en su progreso social. (Y lo que es más sorprendente: todos tenemos ese demonio dentro de nuestro ser, barrunta el autor). 

El método expositivo es inductivo: va de lo particular a lo general. Una vez formulada la tesis inicial, el artículo consiste en la indagación básica de sus causas y en una conclusión para mermar o paliar ese tipo de violencia: por consiguiente, el texto es, según su estructura, analizante. (Apréciese que el cambio en el punto de vista del análisis del texto, interpretando como tesis la necesidad de una aplicación de la justicia –párrafo IV– o el pesimismo en la especie humana –párrafo V–, apoyaría que se entendiera el tipo de texto como de estructura sintetizante). 

El esquema de la organización textual es el siguiente: 

	Bloque
	Párrafo
	Contenidos

	Introducción. Constatación de hechos


	I-II
	I. Entradilla: aumento de la violencia contra discapacitados 

II. Concreción espacial y medios de grabación y difusión 



	Cuerpo argumentativo: el porqué. ¿Por qué se cometen estos delitos? 
	III


	Porque] los agresores, enfermos mentales, no estiman como humanos a los discapacitados

	Conclusión: la consecuencia. Hay violencia y queremos que desaparezca: por consiguiente…
	IV-V


	Formas para paliar esa violencia: IV. Nuevas leyes y dureza judicial. V. Cierre pesimista (e irónico): no es ésta una sociedad del todo respetuosa: está animalizada… 


Apréciese cómo el autor ha querido ser didácticamente explicativo en su organización paragrafal: ha colocado cinco párrafos para los tres bloques; podrían haber sido tres párrafos: I y II con el conector «en efecto», por un lado; el párrafo III, por otro; y, finalmente, los párrafos IV y V unidos en uno con la conexión «Y es que». La división del emisor es más expresiva por resultar más analítica y en su simplicidad interpretativa, por ser más específica en los matices de sus contenidos. 

En cuanto a la jerarquización de las ideas, las ideas principales son las utilizadas en nuestro resumen. A saber: 

· recientes agresiones contra discapacitados 

· agresores, enfermos mental y socialmente 

· necesidad de una nueva legislación para eliminar afrentas 

Funcionan como ideas secundarias, o de apoyo, las siguientes: 

· la agravante de difusión mediática 

· la agravante de grabación 

· la concreción regional de los hechos 

Estas ideas, especialmente las de su difusión por internet, en otro tipo de discurso, podrían erigirse en ideas de capital relevancia; sin embargo, el autor no concede aquí tanta importancia a la difusión como al hecho de la violencia (por muy humillante que sea colgar las imágenes en la red). Su inclusión obedece a una referencia a la modernidad y al progreso tecnológico, como contraste. 

Cabe señalar también que toda la metaforización, sobre todo, la del último párrafo –la «bestia»– es una insistencia que sólo aporta literaturización (y populismo, a la vez) al texto. 

La argumentación está centrada en el párrafo III: el razonamiento del autor se basa en una constatación o suposición relativa al estado mental –no patológico, sino de pensamiento, creencias y valores– denigrante y punible –condenable– de los agresores: disfrutan pegando (y añaden goce al colgar la secuencia en internet). 

A los argumentos de constatación de hechos –la ejemplificación de los casos aludidos–, en los párrafos I y II, sumamos el argumento estadístico –sin cuantificación exacta– del titular –«creciente»– y del inicio del desarrollo del artículo –«En las últimas semanas han saltado… noticias…»–, el de presunción de conocimientos o el de contextualización social y cultural: nosotros creemos que, en efecto, hay comportamientos antisociales y delictivos (afortunadamente aislados) que no obedecen a enfermedades mentales, sino a disfunciones personales o sociales (y, por ende, sancionables con todo el rigor de la ley). Este razonamiento se explicita en el párrafo III –«un estado mental todavía vigente en…»–, párrafo en el que aparecen dos proposiciones causales interrelacionadas que aclaran los porqués (líneas 13): «Como su vida, por portar ese elemento…». 

2. Caracterización 

2.A. Aspectos de Adecuación   

1) Tipología del texto 

Tipo de discurso 
El texto ha sido elaborado, con antelación suficiente, para ser usado o distribuido en el ámbito propio de los medios de comunicación social. 

La intención del autor es no sólo informativa –comunicar el aumento de la violencia– y explicativa, sino también, y fundamentalmente, exhortativa: pedir una nueva situación legislativa que proteja a los discapacitados. De ahí que la finalidad del escrito sea la de orientar la opinión del destinatario y, en esta ocasión, dirigido a un target muy concreto –los poderes ejecutivo, legislativo y judicial–, la de regular su conducta: reelaborar el ordenamiento jurídico y su aplicación. Sin aportar argumentos novedosos ni profundos, el autor pretende convencer para que el buen ciudadano no permanezca pusilánime ante actuaciones inmorales, en la sociedad moderna, contra el sector de la discapacidad. 

Desde el punto de vista de la forma de elocución, se trata de un texto en su conjunto expositivo-argumentativo, cuyo inicio es expositivo-narrativo (párrafos I-II). 
Tipo de documento

Estamos ante un documento de género periodístico, perteneciente al subgénero opinativo: en concreto, es un artículo de opinión de un colaborador ocasional con un propósito divulgativo para alcanzar la alarma social y la presión política necesarias en los poderes mencionados con el objetivo último de modificar la situación legal existente. 
2) Los participantes en la comunicación 

El emisor

El emisor de este documento es el secretario general del Comité español de representantes de personas con discapacidad (originariamente, el Comité Español de Representantes de Minusválidos, CERMI), según consta en llamada a pie de página: el murciano, de Calasparra, Luis C[ayo] Pérez Bueno. 

El alto grado de subjetividad volcado en el artículo radica en el compromiso y en la responsabilidad del autor con las personas discapacitadas en España. Ahora bien, que el propio autor sea un discapacitado no afecta a la credibilidad de su planteamiento. 

Pérez Bueno ha decidido partir de hechos constatables: los casos de violencia, su aparición en la prensa y su incursión en internet para introducirse en una apelación sumamente modalizada del enunciado, es decir, absolutamente subjetiva. En ningún momento, el autor desea ocultarse del escenario textual: más bien enjuicia y valora la situación desde la primera línea. En este texto, podemos señalar rasgos de su modalización en las tres fases de su subjetividad posibles: a) modalización epistémica, b) modalización deóntica y c) modalización apreciativa.

a) modalización epistémica

El autor manifiesta un completo conocimiento del asunto tratado y el máximo grado de firmeza en lo solicitado: de aquí las aseveraciones tajantes y el énfasis vehemente de sus afirmaciones –«por citar los casos…», 4–, los incisos y las concesiones para no caer en la absurda generalización –«grupos desaprensivos», 6; «ciertas personas», 11; «limitado en cuanto el número pero arraigado», 18-19; «algunas personas»– y la ironía con la que delata la veracidad de su interpretación. Éste es el sentido que adquiere el contraste entre «progreso moral», 24, y «avanzada sociedad», 28. 
 b) modalización deóntica

El responsable del artículo tiene en cuenta a los receptores específicos a quienes incumbe el asunto para solicitar su intervención. Lo apreciamos en el uso de la perífrasis modal de necesidad u obligación: «han de tener su respuesta en…» (15). 

c) modalización apreciativa

En este documento abundan los juicios de valor sobre lo expuesto por medio de expresiones axiológicas o valorativas. Destacamos algunas de las más evidentes que recriminan las conductas violentas contra las personas con discapacidad. 

· Deíxis personal. El empleo de la 1.ª persona del plural –no hay ningún uso del singular– aparece ya bastante avanzado el documento (en los párrafos IV y V), en el bloque estructural de la conclusión: 

–
el determinativo posesivo: «nuestra sociedad» (18, 23, en el inicio del párrafo V); «nuestro tiempo» (24); «de nuestras personas y de nuestra avanzada sociedad» (27-28, al final del texto); 

–
el verbo y el pronombre personal, sólo en el último párrafo: «formamos… nos pavoneamos» (23), «en cada uno de nosotros» (26). 

· Léxico valorativo: La cualificación del adjetivo y del adverbio: 

–
adjetivo calificativo (y grado superlativo): «muy inquietantes» (1), «violentos» (2), «agravante» (3), «inferior» (12), «abominables» (15), «enérgica» (16), «desatada y preocupante» (17), «estúpida» (22), «alarmante» (25); 

–
adverbio de modo: «obscenamente» (8); 

–
sustantivos: «desaprensivos» (6), «desprecio… burla…» (12-13). 

· Inciso explicativo o valorativo: «o disculpa» (19).  

· Frases valorativas: «de una enorme gravedad» (10), «resulta preocupante» (17). 

· La modalidad oracional predominante es la asertiva declarativa, cuyo modo verbal es el indicativo; tan sólo tropezamos con el valor imperativo de la perífrasis del párrafo IV: «han de tener su respuesta» (15). 

· La modalidad comunicativa está expresada por medio del complemento oracional «sin duda» (15) que encabeza el párrafo IV. 

· Figuras retóricas valorativas. Es relevante en este texto el recurso metafórico. El autor ha querido dotar a su discurso de ingredientes interpretativos de animalización y de cosificación a la vez: 

a)
con el proceso de bestialización (o animalización) pretende ser más expresivo e hiriente. La metáfora y la alegoría final adquieren un poder explicativo peyorativo (contra los agresores y, lo que es peor, contra todos los miembros de la sociedad): «anidan», 21; «pavoneamos», 23; «habitar», 26; «bestia feroz y sañuda», 25; «bestia», 25; «jungla del asfalto», 26; «cuya zarpa rasga», 27; 

b)
con el grado de cosificación se degrada la circunstancia. Aunque sea un giro o locución verbal –«han sido objeto», 5–, podría haber elegido, en lugar de objeto, otra expresión: “han sufrido…”, v. gr. 

El receptor 

Pérez Bueno ha cuidado mucho su escrito para suscitar la complicidad del receptor. También ha pretendido tocar su fibra sensible al no excluir a ninguna persona de la posibilidad de un comportamiento latente vejatorio contra los discapacitados. Los usos mencionados de la 1.ª persona del plural –un plural inclusivo– y de las figuras literarias valorativas no dejan fuera de responsabilidad a los receptores, sin caer en la generalización, como ya apuntamos. 

Función comunicativa

La función comunicativa predominante es la apelativa: la reclamación de medidas para anular agresiones contra discapacitados. Esta función está sustentada en una fuerte relevancia de la función emotiva: el autor manifiesta su repulsa con nitidez. Finalmente, en esta escala de funciones comunicativas, la referencial está presente para sentar las bases firmes –lo acaecido– de lo que se solicita. 

3) Código sociolingüístico 

Para la confección del texto se ha recurrido al código elaborado, según la terminología de Basil Bernstein. Su registro idiomático pertenece al nivel estándar medio de las colaboraciones ocasionales no especializadas de los medios de comunicación social. 

En el documento se detectan algunos rasgos que combinan el nivel cultural del emisor y la falta de destreza en la escritura. Características de un deseo de elevar el nivel lingüístico son el uso de expresiones con léxico culto –«sevicias». 5; «vigente», 10; «vestigios históricos», 20; «formalmente abolidos», 20; «pavoneamos», 23; «sañuda», 25; tal vez incluso «víctimas propiciatorias», 14– y de un lenguaje voluntariamente literario plagado de metáforas –además de las resaltadas ya, «han saltado… noticias», 1– y de una larga alegoría final, asimismo ya comentada: «una bestia feroz… en la jungla del asfalto cuya zarpa rasga…», 25-27. Este lenguaje figurado funciona como un argumento más para intentar incidir en el éxito de la petición del autor de una nueva situación legal que contrarreste la nefasta afición a maltratar a discapacitados. 

No obstante, también destacan en este artículo algunos detalles que pueden ser considerados errores de escritura lamentablemente no inusuales en cualquier periódico, propios del habla común o estándar, en algunos casos: 

1.
El uso de las mayúsculas magnificadoras de lo que significa la voz. Este hábito es propio del lenguaje administrativo (y ya de uso extendido en los medios): «*Jueces y *Fiscales», 16-17 (contaminadas seguramente por el uso próximo de Código Penal, 15, de escritura académicamente correcta). 

2.
La mala colocación de la coma: «*, y en tanto que inferior, se hace merecedor» (12), que debería presentarse así: “y, en tanto que inferior, se hace merecedor». También, en el párrafo IV, sobra una coma, pues nunca puede haber una sola coma entre el sujeto y su verbo: «el movimiento asociativo de la discapacidad [ ] ha pedido la acción enérgica...», 16.  

3.
Empleo cacofónico: «por portar» (13), que podría haberse resuelto con “por tener, por llevar”.  

4.
Uso popular del determinativo «distintas» (4), sin atenerse a su propiedad semántica (‘diferentes’, ‘que no son iguales’), con el significado popular de ‘varias’ (recogido por el Diccionario de uso del español, de María Moliner) 

5.
Repetición cercana de «cada uno de…» (23 y 26): esta repetición indica pobreza expresiva o rapidez en la redacción (sin corrección de estilo). 

 No hay desviaciones de la lengua, ni tecnicismos… por ser un asunto común, de conocimiento generalizado. Habría exigido una terminología específica –científica, especializada– si Pérez Bueno hubiera presentado una indagación psicológica de los atacantes o hubiera confeccionado un informe técnico para ser elevado a la autoridad competente, es decir, no para difundirlo en un medio de comunicación social.  

2.B. Aspectos de Cohesión 

1) Cohesión léxica. Recurrencias léxico-semánticas 

Desde un punto de vista léxico-semántico, las palabras claves del texto son «violencia» y «discapacidad», tal como destaca ya el titular temático. A la palabra «violencia» se recurre por repetición léxica –titular y líneas 13, 14, 20, 22) y por derivación –violar > «violentos», 2–, mientras que «discapacidad» aparece sola –6, 11, 19– y en la construcción «personas con discapacidad» –2, 4, 14, 24–. 

Alrededor del significado de estas dos palabras claves, se desarrollan otras esferas conceptuales cuyas recurrencias léxicas y semánticas cohesionan el texto. Esas esferas conceptuales giran en torno a los siguientes contenidos: 
a) la violencia
b) lo mediático
c) lo legislativo y jurídico
d) lo social o convivencial
a)
la violencia: «agresiones», 5; y su repetición en singular, «agresión», 7; «humillaciones… trastornos crueles», 5-6; 

b)
lo mediático (los medios de comunicación social): convertido lo mediático en «espectáculo», 7; «diarios… noticias», 1; «difundidos», 3; «publicitados», 3; «teléfonos móviles, videocámaras», 8; o recurrencias cimentadas en sinónimos contextuales: «internet», 3, «red», 9; «grabada… exhibida», 8… 

c)
lo legislativo y jurídico: repeticiones léxicas que sirven de contraste por sus adyacentes, como «circunstancia agravante», 3; «circunstancia [que rebaja al que la presenta como inferior]», 11-12; «disculpa», 19; «con normalidad», 19; y otras repeticiones: «víctimas», 6; «víctimas  propiciatorias», 14. O expresiones pertenecientes a campos asociativos o semánticos de lo jurídico: «Código Penal», 15; «Jueces y Fiscales», 16-17; «frenar… castigar», 17; «abolidos», 21. Y otros sinónimos, «capas… grupos», 16; algunos de ellos contextualizados: «víctimas» y «personas con discapacidad», 10 y 21. 

d)
lo social o convivencial: con algunas repeticiones léxicas –«estado mental», 10, o en plural, 20; «ambiente mental», 18; «bestia», 25 (en dos ocasiones); con sinónimos para no repetir voces y mantener la cohesión del texto: «conductas», 15; «comportamiento», 17; «hechos», 10; «actos», 21; «ataques», 24. 

Otros sinónimos que cohesionan con éxito el documento son «ese elemento de diversidad» (13), en relación con la citada discapacidad (2, 4, 6, 11, 14, 19, 25); «anidan», 21, y «habitar», 26. 

2) Cohesión gramatical 

1. Sustituciones 

A la cohesión del texto ayuda el uso de las referencias endofóricas. En concreto las anáforas, ya que no recurre a ninguna catáfora. Señalamos algunas proformas anafóricas en el texto –determinativos demostrativos en tres casos–: «Estos hechos», 10: inicio del párrafo III que conecta con el párrafo anterior; «ese elemento de diversidad», 13; «estas abominables conductas», 15: es el principio del párrafo IV que hace referencia al párrafo III y anteriores.   
2. Sintaxis como elemento de cohesión  

En relación con la elipsis, en el último párrafo la expresión final carece de verbo: esta frase es una aposición, continuación de la precedente cuyo elemento de cohesión léxica es la recurrencia de «una bestia» (25-26, en dos ocasiones). El estilo fragmentado hace que nos fijemos de modo especial en esas palabras, en ese concepto. 

Respecto al orden gramatical, «una bestia» (25-26) constituye una especie de focalización, con notable calado subjetivo. Las oraciones restantes son completas. Ahora bien, se resalta en cada inicio de párrafo lo que, a criterio del autor, resulta de relieve comunicativo: la temporalidad (párrafo I: «En las últimas semanas», 1), las personas agredidas (párrafo II. Con una construcción sintáctica atributiva, próxima a la pasiva: «han sido objeto de agresiones», 5, que vale tanto como decir “han sido agredidas”) y la sinonimia contextual de los párrafos III y IV: «Estos hechos», 10; «estas abominables conductas», 15; para terminar con un sujeto agente que identifica a cada uno de nosotros con la sociedad. Éste es el propósito definitivo del autor, bastante pesimista: explicitar esa identidad, el bestialismo de todos; es el inicio del bloque III –párrafo V–, el cierre o conclusión del discurso: «Nuestra sociedad y cada uno de los que la formamos», 23; «si se rasca un poco, en cada uno de nosotros…», 26. 

3. El eje temporal como mecanismo de cohesión 

El eje temporal se mantiene con los verbos en presente: un presente actual y un presente durativo, como el de la perífrasis aspectual «siguen considerando» (11). Esa contingencia de lo reciente o inmediato (que aún perdura y prosigue) se aprecia también en la deíxis temporal que sitúa al texto en las mismas coordenadas espacio-temporales que las del autor: «hoy», 20; «últimas semanas», 1; «los casos más recientes», 4-5; «nuestro tiempo», 24; o la deíxis locativa (como espacio conceptual): «nuestra sociedad», 27-28, esto es, España. Inciden en este marco de referencia espacial las menciones de los topónimos «Madrid… País Vasco» (4), aunque no son proformas o deícticos propiamente dichos. 
c) Elementos de conexión. Conectores 

Amén de la marca pragmática «Sin duda» (15), este artículo está bien trabado por el uso del conector «pero» (párrafo II, línea 7): es una conjunción adversativa, empleada por el deseo del autor de matizar; por ello se repite como nexo de sentido intraparagrafal (e intraoracional) en varias ocasiones: 17, 18, 20 (en el párrafo IV) y 24 (en el párrafo V). La expresión «sino que» (7) tiene el mismo valor adversativo, al que añade un sentido afirmativo de la parte de la cláusula que viene a continuación. 

El cambio de punto de vista, en el párrafo III –lo que hemos denominado cuerpo argumentativo–, al adoptar la perspectiva ideológica de los delincuentes, supone una argucia argumental para refutar, sobre una falacia, lo argüido por los agresores: «su vida… vale menos [“porque”]…» (13-14). 
3. Comentario crítico del texto 
Valoración 

En líneas generales, el artículo se ajusta a los rasgos de un buen texto. Comparte ciertos rasgos con el género periodístico de la carta al director: parece un escrito surgido tras la incursión de las noticias de ataques a discapacitados en el propio diario sin que el periodista haya concedido relevancia a tan reprobables actos. Destaca el tono de indignación del autor, que ha optado por un final literaturizado para resaltar su pesimismo sobre la sociedad actual. El autor asevera que todos somos sociedad, que la sociedad la conformamos y la hacemos nosotros mismos, que no hay excusas ante acciones depravadas; y deja en el aire una interrogante que afecta directamente a cada lector y a toda la sociedad: ¿acaso llevamos en nuestro interior una bestia? 

El contenido de lo tratado es actual, ya que la situación y atención de las personas con discapacidad es un asunto de trascendencia social y política, que ha merecido una ley recentísima, todavía en proceso de aplicación general en el territorio español: la Ley de Promoción de la Autonomía Personal y Atención a las personas en situación de dependencia y a las familias de España (Ley 39/2006, de 14 de diciembre), conocida popularmente como la Ley de la Dependencia, con efectos a partir del 1 de enero de 2007. Resulta, pues, una denuncia oportuna dado que vivimos en una sociedad de la igualdad y que se autocalifica como sociedad del bienestar. Existe interés en debatir el contenido del texto debido también a la creciente ola de violencia que azota a la sociedad, en contra de la aparente tolerancia o de la atmósfera de respeto y pacifismo que se predica como asentada: no son lamentablemente extrañas las noticias sobre violencia machista, violencia juvenil, violencia en sectores marginados, etc. La firmeza y la coherencia de los postulados del autor son suficientemente capaces de orientar la opinión del lector y, en este caso, logran regular la conducta de toda persona sensible por los más vulnerables. No en balde el sistema de valores de lo tratado guarda relación con lo ético y con el sentido común moderno de una sociedad avanzada en los derechos universales del ser humano.  
Opinión 

En primer lugar, hemos de manifestar nuestra coincidencia en todo el planteamiento del secretario general del CERMI en su artículo. El autor recurre a presupuestos ideológicos que forman parte de la modernidad del siglo XXI: no necesitan más explicación que su enunciación como axiomas del pensamiento moderno y progresista. 

Las condiciones médicas y sociales de la sociedad avanzada hacen que se conozcan en la actualidad muchos casos de personas con algún tipo de discapacidad. La discapacidad puede ser mental (psíquica, psicológica, conductual…) o sensorial (motórica…). Hoy, por fin, no hay discusión en que todos los seres humanos, presuntamente capacitados o discapacitados, son personas en cuanto a sus derechos y dignidad se refiere, y en cuanto a los deberes ciudadanos a su alcance. 

Más allá de las trabas arquitectónicas o físicas, los mayores obstáculos que los discapacitados deben solventar son los prejuicios de gran parte de la sociedad. Uno de ellos, y no el menos relevante, es el sentido de la invisibilidad social de los discapacitados, la creencia de que no necesitan condiciones especiales para desarrollar su vida diaria, la creencia de que no hay inconvenientes que deban ser subsanados para que algunos discapacitados puedan circular por las calles de su ciudad o, sencillamente, poder salir de sus edificios. Esta creencia es la que explica que no se respeten los vados de reservas de estacionamiento o las rampas en las aceras –o que se aparque un coche sin autorización «sólo cinco minutos»–, que no se ubiquen rampas de salida en fincas urbanas o que las rampas tengan una pendiente exagerada (superior a los seis grados de la normativa vigente) que impide su uso. 
El maltrato a las personas –especialmente a los sectores más vulnerables: niños, ancianos, mujeres, discapacitados– es una cuestión de falta de educación y de inmoralidad absoluta. No es preciso que el maltrato derive en violencia física para pensar que la causa general es la falta de madurez personal o la indefinición en la solidez de los nuevos roles familiares y personales. Suele ser el varón, en su relación con la mujer, el que no acepta una nueva función social o familiar en la que pierde posiciones de privilegio que eran injustas, pero que prevalecían o se imponían desde antaño. Similar comportamiento indigno e inhumano es el que somete a vejaciones o a acciones cruentas a discapacitados. 

La psicología nos enseña que el ser humano es un ser agresivo, rasgo que permanece entre sus características conductuales como resto del instinto animal de su origen; pero no es violento por naturaleza. La cultura y la educación frenan los brotes de posible violencia. No obstante, el comportamiento violento resulta tan repulsivo para unos como atractivo para otros; queremos decir que, ante una escena de violencia, las miradas de la mayoría de humanos se sienten atrapadas. Es un ejemplo de lo que llamamos «morbo». 

También es importante destacar que los comportamientos en grupo difieren de lo que seríamos capaces de hacer individual o aisladamente. La psicología social ha estudiado estas conductas con detalle. Asimismo varía nuestra conducta en roles sociales diferentes: no somos psicológicamente idénticos como peatones que como conductores; el conductor suele ser más agresivo. 

El mundo de la ultraviolencia gratuita, como manifestación de la prepotencia juvenil de un grupo antisistema, es retratado en La naranja mecánica, la novela de Anthony Burgess (1962), llevada al cine por Stanley Kubrick (1971). En esta interesante obra de ficción se aplica un método de modificación de conducta propio de la psicología clínica behaviorista, el tratamiento Ludovico (por la utilización de la música de Ludwig –Ludovico– van Beethoven). 

Finalmente, cabe resaltar la importante influencia social que ha ganado la difusión por internet o por mensajes telefónicos de imágenes grabadas de actos violentos. El envío de estas escenas sin ánimo recriminatorio o documental puede suponer un acto de apología de la violencia y, por ende, constituyente de falta o de delito. 

La solución siempre está en el equilibrio emocional que ofrece una buena educación. Recogemos el viejo, y tan moderno aún, lema de la Ilustración dieciochesca: Sólo con educación y cultura se logrará el progreso de los pueblos. Y la erradicación de la violencia es uno de los síntomas del máximo grado de civismo. 

La casa de los espíritus

Propuesta de guía de lectura. Actividades

Una vez leído el estudio introductorio de la obra, responde a estas preguntas conforme vayas leyendo cada capítulo.
 

Capítulo 1. 

· El texto comienza con un narrador en 1.ª persona (cap. 1.1). ¿Podemos saber quién es la persona que narra? 

Al principio, no sabemos quién es el narrador. Con el tiempo, especialmente en el Epílogo,  sabremos con certeza que la narradora principal, en 1.ª persona, ha sido Alba, la nieta de Esteban Trueba. 

El no saber a ciencia cierta quién es el narrador supone un estímulo para el lector, que ha de adoptar una postura indagadora y de reflexión, porque es consciente de que es muy importante saber quién cuanta la historia, desde qué perspectiva y, quizás, con qué intención. 

· En el segundo fragmento (cap. 1.2) continúa la narración en 1.ª persona. ¿Crees que se trata del mismo narrador que antes? 

En esta secuencia (1.2) el narrador, también en 1.ª persona, es nuevo: se trata del protagonista, Esteban Trueba, que se presenta directamente a sus 25 años. Su perspectiva a la hora de juzgar los hechos resulta asimismo relevante para el lector. Pero, sobre todo, se evidencia un contraste en el relato y la vivencia de los hechos que alertan al lector y lo mantienen activo. 

Capítulo 2. 

· Esteban Trueba insiste en que ha sido un buen patrón (cap. 2.3). Desde el punto de vista y el pensamiento de Trueba, ¿cómo se explica que exclame: “Con la reforma agraria nos jodimos todos”? ¿Podemos establecer en qué momento de su vida se encuentra o qué edad tiene Trueba aproximadamente? 

Esta aseveración (secuencia 2.3; pág. 100) la formula Esteban Trueba para referirse a la reforma agraria del presidente Salvador Allende (1970-1973). Estamos, según la cronología novelesca, en 1974. Trueba ha llegado a sus 90 años: está enjuiciando, al final de su vida,  como patrón y dueño de un gran feudo campesino la evolución de la situación del campesinado y de las tierras de cultivo desde hace 65 o 50 años, una especie de balance del siglo XX en Chile. 

Él cree que es un buen patrón porque ha conseguido que haya trabajo para los operarios del campo y logra que sobrevivan, e incluso les construye unas pequeñas aulas para que se inicien en los estudios elementales. Pero la reforma de Allende, que expropió parte de latifundios, y los puso en las manos obreras de los campesinos trabajadores fue el nuevo caldo para una situación social extraña que no concluye con un desarrollo consentido: la desigualdad hace crecer el resentimiento. ¡Y de ello se lamenta Trueba! Los disturbios y el golpe de Estado de 1973 son la prueba de que no hay equilibrio social. 

Capítulo 3. 

· ¿Se nos ha mostrado algún poder sobrenatural de Clara? 

El capítulo 3 se titula «Clara clarividente». En la secuencia 3.1, se nos comunica que Clara, muda (de los 10 a los 19 años) por el impacto psicológico de la muerte de su hermana menor, Rosa, interpreta sueños y predice con acierto algunos hechos: adivina ciertas muertes, catástrofes..., desenmascara asesinos, e incluso vaticina que iban a engañar a su padre, Esteban Trueba, en un negocio. También se nos relata algún caso de telequinesis, como el movimiento del salero por la mesa...  

· ¿Qué impresión causa a Férula su futura cuñada Clara cuando acaba de conocerla (cap. 3.4)? 

Férula, la hermana de Esteban Trueba, tiene una mentalidad muy distinta a la de Clara, con la que no congenia desde el principio. Férula reprocha el gasto que realiza su hermano construyen la casa para recibir allí a su inminente esposa, Clara. Esteban Trueba ya es rico y gasta con ostentación en su domicilio que marca y simboliza su nuevo estatus social y económico: jardín, gran entrada, estatuas, biblioteca... Según Férula, Clara «Es un poco idiota» (pág. 143) e incapaz de gobernar una casa tan grande; piensa que la necesitará para llevar la casa adelante. Pero no tardará Férula en ir tomando afecto a Clara, reconociendo las limitaciones de su cuñada como señora de la casa. 

Capítulo 4. 

· Cuando Clara arenga a las campesinas, éstas alucinan con las ideas peregrinas de la señora (cap. 4.1). ¿Qué reivindicaciones quería transmitirles Clara?  

Clara oía a los campesinos y de esa manera se hacía una idea más realista de cómo era su marido, Esteban Trueba: la visión que se le transmitía era la de un gran pervertido, abusador y déspota. Clara arenga como feminista: y los campesinos piensan que esas ideas en que se equipara a varones y mujeres son cosas de la «patrona», porque ellos mismos no las entienden pues son aún machistas culturalmente. 

· La escritora recurre a un fino humor en la novela. A veces se logra la sonrisa del lector con un fallo en la predicción (cap. 4.3). Señala algún motivo de humor en este capítulo. 

Algunas muestra son las siguientes. En la secuencia 4.1, Esteban Trueba tiene una rabieta feroz y tremebunda, mientras que Clara, su mujer, se comporta como si nada ocurriera e incluso le pregunta si sabía mover las orejas (pág. 154). En la secuencia 4.3, ante la premonición de un tesoro en la casa; movidos por la codicia, rompen la cocina, las paredes... y no encuentran nada; termina Clara diciendo ingenuamente que sería la casa vecina (pág. 175). 

· El folklore es un ingrediente de la novela. ¿Qué sentido tiene la fabulilla que cuenta el viejo Pedro Segundo de las gallinas que picoteaban al zorro (cap. 4.4)?   

Se trata de una parábola burlona similar a la canción de Paco Ibáñez «Érase una vez un lobito bueno, al que maltrataban todos los corderos», sobre el poema de José Agustín Goytisolo. La figura del valenciano Paco Ibáñez se puede asociar a la de más altura creativa e interpretativa del chileno Víctor Jara, que también aparece como trasunto de uno de los personajes de La casa de los espíritus. Víctor Jara fue asesinado en la revuelta militar del golpe de Estado de Augusto Pinochet perpetrado contra el presidente Salvador Allende. En 1969, con los ecos de la revolución parisina de mayo de 1968, Paco Ibáñez musica el poema de Goytisolo «El lobito bueno», cuya letra es ésta: 


Érase una vez

un lobito bueno

al que maltrataban 

todos los corderos.

Y había también

un príncipe malo,

una bruja hermosa

y un pirata honrado.

Todas estas cosas

había una vez.

Cuando yo soñaba

un mundo al revés.

 
La parábola de las gallinas que picotean al zorro ha de interpretarse como una premonición subversiva para los intereses de Esteban Trueba en la novela: el zorro es él como patrón voraz y represivo; las gallinas representan, en la alegoría de la canción popular, a los campesinos y obreros que se sublevan y atacan al zorro. Es una revolución: el abusador sale malparado. Y eso no agrada en absoluto a Esteban Trueba, ¡que llega a prohibir que se cante! La canción será retomada simbólicamente al final de la novela por el nieto de Pedro García, Pedro Tercero.  

Capítulo 5. 

· Recupera el sermón del padre Restrepo en el capítulo inicial (cap. 1.1) y compáralo, en el contexto de la época, con esta frase que dice el padre José Dulce María a Pedro Tercero García (cap. 5.3): “Hijo mío, la Santa Madre Iglesia está a la derecha, pero Jesucristo siempre estuvo a la izquierda”. 

El padre Restrepo arremete contra todos sus feligreses como pecadores e inmundos (pp. 50-51). Sus discursos son extremistas, reaccionarios y esperpénticos. La postura del padre José Dulce María es mucho más comprometida con los necesitados, con los vulnerables. De manera popular, coloca la doctrina y la palabra de Jesucristo y de la primitiva iglesia cristiana a la izquierda, esto es, de modo progresista y valedor del marginado y pobre; tradicionalmente la Iglesia oficialista ha estado relacionada y asociada con el poder político establecido y con el poder económico: de ahí que la sitúe en la derecha. Son términos populares, que pretenden ser esclarecedores para el público eminentemente inculto al que se dirige el padre José Dulce María. Su postura es próxima a lo que representó la Teología de la Liberación en Hispanoamérica. El máximo representante, en la memoria popular, de la Teología de la Liberación ha sido el sacerdote, escritor y ministro de Cultura en Nicaragua Ernesto Cardenal (nacido en 1925). 

Pertenecen al acervo popular sentencias como éstas: «El mensaje de Jesús es tan revolucionario que hubo que inventar la Iglesia para neutralizarlo»; «Las ideas de Cristo eran tan buenas que hubo que inventar toda una Iglesia para combatirlas». Frases motivadoras que se pueden presentar para la reflexión. 

· Los hermanos Sánchez fueron unos ricos terratenientes del sur de Chile. ¿Eran progresistas y respetuosos con la legalidad los hermanos Sánchez (cap. 5.4)? ¿Constituían un modelo para el patrón Trueba? 

Los hermanos Sánchez protagonizan un hecho terrorífico en la novela (pág. 219). Un dirigente socialista iba en bicicleta lanzando panfletos revolucionarios por la región. Los hermanos Sánchez «lo mataron a palos y lo colgaron de un poste del telégrafo» para escarnio y aviso a caminantes. Ni los gendarmes se atrevían a decir nada a sabiendas de los autores del atropello. 

Para Esteban Trueba era una forma de mantener el orden y de evitar un mal mayor: el de la sublevación contra el poder establecido.   

Capítulo 6. 

· Cuando Trueba muestra los nuevos muebles y enseres de la Gran casa de la esquina a su mujer Clara, de ella dice la narración: “se limitó a encontrarlo todo muy bonito” (cap. 6.1). ¿Es Clara una mujer materialista que se contenta con regalos de joyas? 

Clara está en ocasiones ensimismada y en otras aparece comprometida con el prójimo para solventar los peligros de la injusta desigualdad entre varones y mujeres. Pero nunca es un personaje que se nuble por los bienes materiales de ostentación: guarda sus joyas y no las exhibe; no es la apariencia del lujo y la riqueza el motivo de su vida. 

· ¿Quién se disfraza de “falso cura” (cap. 6.3)? 

Pedro Tercero se disfraza de cura para predicar contra los patrones. Ya en ese instante mantiene relaciones íntimas con Blanca (pág. 245). La imagen contrasta con la de narrada en el capítulo anterior cuando Esteban Trueba se viste con una bata de felpa episcopal para intentar rendir a Clara, pero en esa escena no hay ni relaciones sexuales ni siquiera amor. 

· Esteban García delata a Pedro Tercero (cap. 6.4). ¿Qué lazo de parentesco tienen entre sí? ¿De quién era hijo Esteban García? ¿Parece lógica esta traición? ¿Por qué crees que se cuenta esta traición? 

El niño Esteban García es nieto del patrón Esteban Trueba: nieto bastardo, nieto también de Pancha García. Los fallos de memoria del patriarca son significativos: «Era mi nieto pero yo lo sabía y sólo ahora, debido a las terribles cosas que han ocurrido por obra suya, me he enterado del parentesco que nos une. Era también nieto de Pancha García..., a quien en realidad no recuerdo» (pág. 250) 

El niño Esteban García, con el mismo nombre que su abuelo biológico, es sobrino de Pedro Tercero (García). Tras su delación pide recompensa a Trueba, que se la niega. 

Una posible causa de la traición entre marginales es la necesidad de dinero y la falta de fidelidad; en un niño no podemos exigir compromiso a unas ideas. Probablemente la razón de relatar esta traición estriba en querer dar a entender la inexistencia de lazos que vayan más allá de la sobrevivencia, del favorecer al poder y como premonición de traiciones futuras, como ocurrirá al final de la novela con el acoso represivo y violador del nieto a la nieta de Esteban Trueba: una venganza cruel de los lloros de aquel niño traidor de Pedro Tercero.  

Capítulo 7. 


· “Montó en justa y terrible cólera” (cap. 7.3) se dice de Trueba. La narración está en 3.ª persona. ¿Quién crees que puede decir esta frase valorativa: un narrador omnisciente, la autora que se inmiscuye en la obra, el propio Trueba? ¿Por qué? 

Esta frase (pág. 266) no la puede decir Trueba: la narración está en 3.ª persona. Se trata de una mezcla o confusión de voces que hacen ambigua la valoración interna de la historia contada y ello es voluntario por parte de la escritora-novelista. Probablemente, al ser una valoración, hemos de pensar en un narrador omnisciente que puede fundirse con la voz de una narradora en 3.ª persona que no contradice el carácter del protagonista: quizás Alba toma parido ocasionalmente a favor de su abuelo. 

Lo relevante es apreciar que las voces de la novela forman parte imprescindible de la percepción de la historia relatada y hacen variar la perspectiva del lector. 

· Muchos periodistas se definen como notarios de la realidad. El periodismo es testimonio, documento y memoria. ¿Por qué crees que Trueba tacha el trabajo periodístico de Amanda de “profesión truhan” (cap. 7.3)? 

Amanda, la novia de Nicolás, trabaja de reportera en un periódico. Cuando la prensa no protege los intereses –legítimos o no– de las personas en el poder y de las personas adineradas, se convierten en enemigos: usurpadores (“truhanes”) de sus privilegios y negocios. Para el poder dictatorial o represivo, los medios de comunicación –por libres y necesarios en una sociedad (democrática)–, si no se domeñan o sujetan, son una amenaza. 

Capítulo 8. 

· Blanca sentía ruidos en el laboratorio de fotografía del conde. Pensaba que había fantasmas o momias (cap. 8.1). ¿A qué obedecen esas risas? ¿Sirve lo que se descubre para caracterizar a algún personaje? 

Blanca decide derribar la puerta del laboratorio: y encuentra disfraces y fotos eróticas y pornográficas de los sirvientes indígenas... Comprenden que son excesos y malas inclinaciones del conde, su marido. Queda retratado finalmente el conde como un personaje ruin.  

Capítulo 9. 

· Trueba se ha distanciado de su familia afectivamente: de su mujer y de sus hijos. ¿Con quién de su familia encuentra de nuevo el cariño? 

Las únicas ternuras de Trueba van dirigidas a su nieta Alba. Con ella pasa (9.1) unas semanas en Las tres Marías: es la única alegría que le queda. 

Antes Alba cuenta (aunque en 3.ª persona narrativa) que «En ocasiones Alba sorprendía los ojos de su abuelo prendidos en Clara...», su mujer. 

Capítulo 10. 

· ¿Qué son los “cuadernos de anotar la vida”? ¿Qué incidencia tienen en la historia que estamos leyendo? 

Según nos informa Alba en la novela, Clara, su madre, anotó la vida durante cincuenta años en cuadernos que «yo ordené y leí con recogimiento para reconstruir esta historia» (pág. 344). 

Confiesa esto, clave para la confección e interpretación de la novela, en un contexto en el que nadie se ocupa de nada en el gobierno de la casa familiar: esta situación produce el estropicio. Y eso se relacionará simbólicamente con la Historia de Chile. 

· ¿Por qué piensas que no se casa Blanca con el padre de Alba, Pedro Tercero, a quien no ha dejado de amar? 

Para Blanca es una situación, en el contexto chileno de la dictadura de Pinochet –estamos en 1973-1974–, muy compleja. Ella está enamorada de Pedro Tercero y ha querido tener descendencia con él. No casarse ya es una decisión importante entonces: madre soltera. Pero la presión del momento crea en ella un conflicto de intereses que no resuelve con la posibilidad del matrimonio. Es un paso más en la Historia de Chile: la asociación imbricada de la intrahistoria y la Historia. Novelísticamente es un juego, un resorte del discurso sobre la memoria y lo testimonial de los hechos. Pedro Tercero, en ese instante amante de Blanca, habla de los marginados a Alba; pero Blanca no ha contado aún (10.4) a Alba que Pedro Tercero es su padre: «ella misma parecía haberlo olvidado» (pág. 360). Alba cree durante mucho tiempo, incluso en el entierro del conde, que éste es su padre. Y lo más relevante, en esa pérdida de memoria como instrumento de reconciliación y recuperación de adversidades, y de un futuro común social y políticamente..., «y [Clara] no estaba segura de que las cosas hubieran sido como pensaba. Se había desdibujado el episodio de ...». 

Capítulo 11. 

· La obra se estructura en dos partes. Con este capítulo da comienzo la segunda parte. ¿Cuál es el criterio que permite establecer esa estructura (cap. 11.3), es decir, qué cambio se produce en relación con los otros capítulos anteriores? 

El capítulo 11 se titula «El despertar». Alba ha cumplido los 18 años: es el fin de la infancia. Los tiempos han cambiado: el pueblo, al decir de Jaime (a Alba) tomó conciencia de sus necesidades y de su fuerza. Y predice: ganarán los socialistas. Es un cambio de perspectiva en el contenido de la Historia de Chile, contada narrativamente: la primera parte, desde la perspectiva del poder tradicional: continuidad de la política de la derecha; la segunda parte, desde la perspectiva del cambio (el cambio político: la generación de Alba), con el poder del pueblo en avance y reivindicación.  

Capítulo 12. 

· ¿Quién libera a Trueba de su secuestro en la casa de Las tres Marías (12.3)? 

Lo libera Pedro Tercero, «porque Alba me lo pidió» (pág. 408). Pedro Tercero es uno de los insurgentes... Acuden con ponchos y lo ponen en libertad. Es entonces cuando Alba se entera de que Pedro Tercero es su verdadero padre. Si Blanca hubiera estado casada con Pedro Tercero se habría invalidado todo el poder simbólico de los gestos políticos (y “familiares”) en la novela. 

· ¿Está relacionado con el amor el motivo que aduce el libertador (12.3)? 

Hace dos años que Blanca y Pedro Tercero no se veían. Pero la decisión de Pedro Tercero obedece a un lazo sentimental (de amor) fortísimo. Por otro lado, es una de las maneras de propiciar claves para el entendimiento y la reconciliación porvenir. 

Capítulo 13. 

· ¿A qué se refiere el texto con el “entierro de la libertad”? 

El golpe de Estado del 11 de septiembre de 1973 termina con la ilusionada aventura del partido socialista en Chile: se entendía, metafóricamente, que era el “entierro de la libertad”, esto es, el final de un país que quiso ser libre de opresiones sociales y políticas que sojuzgaban al débil. El mandato de Allende fue, con muchos vaivenes, para muchos chilenos, un sueño de libertad que apenas duró tres años. La dictadura de Pinochet se prolongó hasta 1989. 

· Trueba libera a Pedro Tercero de su encierro y le gestiona su salida al exilio. Arguye el patriarca Trueba con similares palabras (13.6) a las que pronunció Pedro Tercero cuando lo liberó a él (12.3). ¿Según sus palabras, qué tipo de amor mueve a Trueba? 

Las palabras similares son las siguientes. En primer lugar, Pedro Tercero había actuado «porque Alba [su hija] me lo pidió» (pág. 408). Después, cambian las tornas: es Esteban Trueba quien libera a Pedro Tercero «porque Blanca [su hija] me lo pidió» (pág. 441). 

Se trata de un amor paterno: el patriarca se rinde por amor de padre. 

· ¿Ha cambiado Trueba la manera de ver los acontecimientos históricos recientes? ¿Por qué? 

Sin duda, Trueba ve y enjuicia la realidad (y el pasado) de manera diferente. Hace las paces con Pedro Tercero, les consigue una escapatoria al exilio, y, después de un abrazo entre los dos varones, se lee en la novela: «libres al fin de los odios y los rencores que por tantos años les habían ensuciado la existencia» (pág. 442). 

Esteban Trueba ha visto cómo el devenir histórico causaba mella en su propia familia: y se aferra a la felicidad que da el amor, el amor a la familia, que es su tranquilidad y su felicidad. A los 90 años, la perspectiva ha cambiado...  

Capítulo 14. 

· ¿Qué es la perrera (cap. 14.2)? 

La perrera es una celda oscura, pequeña, hermética. Allí llevan a los presos los insurgentes. Allí sufrirá aberraciones Alba ante el coronel Esteban García: aquel niño delator que no recibió recompensa de su abuelo, el patriarca Esteban Trueba. Es una conclusión atroz de la Historia: el nieto de la violada (Pancha García) viola a la nieta del violador (Esteban Trueba). 

· Localiza en este capítulo (cap. 14.3) el desahogo de Trueba en estilo libre, a modo de monólogo interior. Son más de cien líneas sin un solo punto o pausa mayor. ¿Qué sentido tiene o qué se nos cuenta en este monólogo?   

Se trata de un largo desahogo (pp. 466-469) de Esteban Trueba. Mezcla el estilo directo con la narración. Aparece casi al final de la novela, en su último capítulo (obviando el Epílogo). 

Trueba hace una revisión de su historia: quiere rescatar a su nieta Alba que «por desgracia salió idealista»; pero, y es lo más importante, arremete contra el golpe de Estado, confiesa las torturas y protesta por la barbarie humana y política de los militares chilenos. Así y todo, insiste en que el bueno, el buen patrón, fue él, el que recuperó el campo y dio trabajo a las gentes campesinas. 

Es un reflexión o una confidencia en la que se confiesa el error de los otros –los golpistas, entre los que formó parte inicialmente él mismo– y se justifica el buen hacer y la buena intención de uno mismo como propulsor y promotor de la economía rural. 

Es un final conclusivo. Es la conclusión del parecer del protagonista: ni acepta todo ni  renuncia a todo, pero es comprensivo con que el presente ha de girar una mirada atrás hacia el futuro. 

Epílogo. 

· Alba nos sorprende al mencionar que está embarazada. Conociendo los deseos de Alba de un futuro mejor para todos, ¿qué nombre que siguiera la tradición de nombres luminosos elegirías para su hija nonata? 

Respuesta abierta. De modo especulador y orientativo, podemos sugerir lo siguiente: llegados a la última de las 430 páginas de la novela, el lector se pregunta cuál sería el nombre más apropiado para la vástaga, que continúe el simbolismo de la saga femenina. ¿Luz? ¿Sol? (¿Marisol?, ¿Luzmar?). Pero no se ha de olvidar que las novelas siguientes se titularán Eva Luna y Cuentos de Eva Luna.  

· La novela comienza y acaba con las mismas palabras. Pero no es exactamente igual. Fíjate. ¿En qué consiste la diferencia? ¿Por qué acude a este recurso la narradora?  

La novela se abre (I, 1; pág. 49) y se cierra (Epílogo; pág. 480), en efecto, con una misma frase: «Barrabás llegó a la familia por vía marítima». Son palabras escritas por Clara en su cuaderno escolar. Al principio se presenta la frase en el momento de la escritura de Clara; al final, es Alba la que dice que ella usó ese cuaderno y otras fuentes para reconstruir la historia de la saga familiar y de Chile. Ha transcurrido toda la novela, casi cien años de vida y de vidas. La historia para que se repite cíclicamente, pero ha hay diferencias. El reto consiste no sólo en que el lector comprenda esas diferencias, comprenda la Historia para que no se repitan los errores, sino en intentar llegar a que la comprensión se extienda más allá del lector, y alcance a los ciudadanos. 

El recurso se justifica como un recurso de perspectivas narrativas. Una obra en apariencia cíclica, pero de voces muy diversas para una realidad moderna compleja. El juego d perspectivas enriquece la novela: alguien cuenta lo que otro cuenta, alguien cuenta lo que otro cuenta que le contaron... Y todas son perspectivas subjetivas cuya suma puede acercarnos a la utopía de la objetividad. 

SOLUCIONARIO

GRAMÁTICA

Actividades página 21 

1. Este ejercicio tiene, entre otras, la finalidad de que el alumno recuerde la ortografía asociada al signifi cado de:

• Hacer > deshacer

• Echar > desechar > desecho (sustantivo)

• Hecho > deshecho

• Cargar :descargar , recargar , sobrecargar .

• hacer………..hecho

• echar….desechar….desecho (sustantivo)

• rehacer………rehecho

• deshacer……..deshecho (participio)
2.
En esta pregunta lo fundamental es que reflexionen sobre las palabras deshecho (participio), acción de deshacer, y desecho (sustantivo), residuo o basura.
3.
Respuesta libre. Es interesante reflexionar sobre los alomorfos en / em: encestar, embotellar, como acción de introducir algo dentro de algo.
4.
• Ave-c-illa: lexema + infijo +sufijo

• Cafelito: café-l-ito: lexema + infijo + sufijo apreciativo

• Jovenzuelo: joven-zuelo: lexema + sufijo apreciativo

• Fontanero: fontan-ero: lexema + sufijo de oficio, actor o agente

• Supermercado: super-merc-ado: prefijo + lexema + sufijo de lugar

• Cordura: cor-dura: lexema + sufijo de cualidad.
5.
Respuesta en el ejercicio anterior.

6.
• Simples: sol / niñ-o / sab-emos

• Derivadas: 
carni-c-ería: derivada por sufijación 

blancura: derivada por sufijación 

des-cont-a-re-mos: derivada por prefijación

des-conoc-emos: derivada por prefijación

• Compuestas: baja-mar / tele-vidente / ferro-carril/ porta-folios

• Parasintéticas:

RAÍZ+RAÍZ + sufijo:

barrio-baj-ero / Guerra-civil-ista / mani-obr-ero / mal-humor-ado / centro-camp-ista / por-diosero: parasintética / pica-pedr-ero: parasintética

PREFIJO + raíz + SUFIJO:

• a-lun-iza-aje *lunizaje *alunar

• en-tern-ec-er *ternecer / *entern /

• a-vej-ent-ar *avejado / *vejentado

• a-tarde-c-er *tardecer / *atarde
7.
Amar: verbo; amable: adjetivo; amabilidad: sustantivo; amablemente: adverbio.

8.
Respuesta libre. Sugerimos: toro (sust.) > torero (sust.); sonaja (sust.) > sonajero (sust.); lápiz > lapicero.
9.
Hoja-lata: compuesta; boc-ata: derivada; bodeg-ón: derivativo muerto o lexicalizado, abre-fácil: compuesta, entre-tejer: derivada por prefijación, expedí-ción-ario: derivada de doble sufijación, peli-agudo: compuesta, blanquear: derivada por sufijación, infravalorar: derivada por prefijación, cronómetro: compuesta de prefi jo culto (griego), pelirrojo: compuesta, sinvergüenza: derivada por prefijación, suavizar: derivada por sufijación, trastornar: derivada por prefijación.
10.
Cinematógrafo: imagen en movimiento: cinemato: movimiento + grafo: escritura, tomada en este sentido como (imagen), igual que las letras, grafías son la imagen escrita de las palabras.

Omnívoro: que come de todo: omni: todo + voro.

Demoscopia: estudio de las opiniones e ideas del pueblo: demo: pueblo + scopio: estudio.
Foniatra: médico especialista en el habla y las cuerdas vocales. De fono: sonido + atra: medicina.

Homeopatía: Sistema curativo que aplica a las enfermedades, en dosis mínimas, las mismas sustancias que, en mayores cantidades, producirían al hombre sano síntomas iguales o parecidos a los que se trata de combatir. De homeo: semejante + patía: enfermedad.

Megalomanía: delirio de grandeza. De megalo: grande + manía: locura.

Necrofagia: Acción de comer cadáveres o carroña. De necro (muerto) + fagia (acción de comer).
Teléfono: Conjunto de aparatos e hilos conductores con los cuales se transmite a distancia la palabra y toda clase de sonidos por la acción de la electricidad. De tele: (a distancia) + fono (sonido).
Xenfobia: Odio, repugnancia u hostilidad hacia los extranjeros. De xeno: extranjero) + fobia: enemistad.
Actividades página 28
1. • Son sustantivos porque admiten artículo u otros determinativos, y además puedan combinarse con las formas cuantitativas: mucho /a / os /as, tanto /a /os /as, cuanto /a /os /as , cuánto /a / os /as.

• El bueno de Juan / la joven de tu escalera / cuánta movida hay en tu barrio / lo vivido afecta siempre / muchas vecinas han protestado / los sabios se han reunido /tanta tortura enloquece.

2.
Son adjetivos en: hombre bueno / chico joven / mesa movida /casa vecina / científico sabio / terror vivido porque acompañan a un sustantivo diciendo sus cualidades.
3.
• Empresa: abstracto, podemos visitar su sede o sus oficinas, pero empresa es un concepto.
•
Mes, año, semana, día: abstractos, son conceptos.

•
Agua, aceite, testarudez: no contables, son nombres continuos, de masa, de materia, medibles (Ponme aceite), pero no son contables.

•
Enjambre: sí es colectivo porque es un conjunto de abejas.
•
Colmena: no es colectivo porque designa una unidad de organización.
•
Belleza, reproducción, suciedad: son abstractos.

ATENCIÓN. El adjetivo abundante se suele asociar a sustantivos no contables (abundante agua, abundante café, arena, armamento, bibliografía, cabellera, caza, correspondencia, dinero, fruta, ganado, información, licor, lluvia, munición, pasto, pelo, sangre…).

4.
• Colombia produce muy buen café: sustantivo de cualidad: no contable.
• Hay cien cafés diferentes en esa tienda: contable, se refiere a TIPOS de la sustancia café.

• He puesto el suelo de corcho: sustantivo de materia: no contable.
• Hay diez corchos flotando en la botella: fragmentos de esa materia: contable.
• Me asombra tu estupidez: sustantivo de cualidad: no contable.
• Dos estupideces como estas y te marchas de aquí: equiparable a hechos estúpidos: contable.

5.
tigre: tigresa

héroe: heroína

papa: papisa

pantera: pantera hembra

yerno: nuera

poeta: poetisa

hormiga: hormiga hembra

psicópata: la psicótata

sacerdote: sacerdotisa

juez: jueza

pianista: la pianista

alcalde: alcaldesa

bailaor :bailaora

estudiante: la estudiante

actor: actriz

vampiro: vampiresa

arquitecto: arquitecta

perdiz: perdiz hembra

padrino: madrina

miembro: la miembro médica
6.
•
leño: trozo de árbol después de cortado y limpio de ramas.

•
leña: parte de los árboles y matas que, cortada y hecha trozos, se emplea como combustible.
•
manzano: árbol de la familia de las Rosáceas, cuyo fruto es la manzana.

•
manzana: fruto del manzano.
•
río: corriente de agua continua y más o menos caudalosa que va a desembocar en otra, en un lago o en el mar.

•
ría: Penetración que forma el mar en la costa.
•
el frente. Extensión o línea de territorio continuo en que se enfrentan los ejércitos con cierta permanencia o duración.

•
la frente: parte superior de la cara, comprendida entre una y otra sien.
•
bolso: objeto de cuero u otros materiales usado generalmente para guardar objetos.
•
bolsa: más grande que el bolso, Especie de talega o saco de tela u otro material, que sirve para llevar o guardar objetos.
¿Son verdaderos morfemas de género las desinencias -o / -a / -e de estos sustantivos? No son morfemas de género porque no marcan en estos sustantivos el género de la palabra, son marcas SEGMENTALES O DESINENCIALES sin valor de masculino o femenino.
7.
• menú: menús / menúes

• maniquí: maniquís / es

• guardia civil: guardias civiles

• jabalí: jabalís / es

• pirulí: pirulís (popular)

• corsé: corsés

• bocacalle: bocacalles

• café teatro: cafés teatro

• currículum: curriculum

• dosis: dosis

• tic: tics

• cenits: cenits

• desiderátum: desideratum

• no: noes

• hipérbaton

• régimen: regímenes

• superávit: superávit

• sí: síes

• tesis: tesis

• hindú: hindúes

OBSERVACIONES

• Algunos nombres acabados en í / ú, aunque admiten las dos formas /s/ y /es/, cuando las palabras son de un nivel culto aceptan las dos formas aunque prevalece /es/ sobre todo en gentilicios y nombres de etnias (israelíes, ceutíes, hindúes); pero si el sustantivo es coloquial prevalece /s/ (pirulís, gilís, cañís).
• Las palabras acabadas en otras consonantes añaden /s/ para hacer el plural: (tic / tics; mamut / mamuts).
• En el caso de los compuestos por sustantivo y adjetivo aunque suelen formarse con el plural en sus dos términos (cabezas rapadas, pieles rojas, guardias civiles), en algunos casos alternan las dos soluciones gráficas (guardiaciviles / guardias civiles).

Actividades pág. 35

1. A los alumnos les cuesta mucho a veces distinguirlos, por eso hemos de darles criterios claros:

• Casa moderna: calificativo (moderna casa, modernísima) 

Vestido nuevo: calificativo (nuevo vestido, muy nuevo)
	Adjetivos calificativos
	Adjetivos de relación

	Indican una cualidad del sustantivo

Pueden ir antepuestos o pospuestos al sustantivo

Admiten morfemas de grado
	Indican una relación estrecha entre el sustantivo del que provienen y el sustantivo al que acompañan. Es una relación del tipo “perteneciente a…” y también “relativo a…”

Van pospuestos al sustantivo: transporte aéreo, no *aéreo transporte

No admiten morfemas de grado ni cuantificadores (*transporte muy aéreo)


•
Bebida alcohólica: de relación: (alcohol>alcohólica; *alcohólica bebida; *bebida muy alcohólica).
•
Palacio veraniego: de relación (verano>veraniego; *veraniego palacio; *muy veraniego).
•
Vegetación tropical: de relación (trópico>tropical; *tropical vegetación; *tropicalísima.
•
Amigo mejicano: de relación, gentilicio (Méjico>mejicano, *mejicano amigo; *amigo muy mejicano).
•
Dibujo picasiano: de relación, gentilicio, antropónimo (Picasso>picasiano; *picasiano dibujo; *dibujo muy picasiano).
•
Campaña publicitaria: de relación (publicidad>publicitaria; *publicitaria campaña; *campaña muy publicitaria).
•
Investigador científico: de relación (ciencia>científico; *científico investigador; *investigador muy científico).
•
Proceso electoral: de relación (elector>electoral; *electoral proceso; *proceso muy electoral).
•
Vecino antipático: calificativo; (antipático vecino; vecino muy antipático).
2.
Porque son adjetivos comparativos sintéticos y no precisan otras marcas de grado comparativo. La excepción se dará en el adjetivo mayor referido a la edad; en este caso  se admiten las marcas del comparativo de igualdad: tan mayor como, pero no las del comparativo de inferioridad *menos mayor que…, ni las del comparativo de superioridad * más mayor que…

3.
Bueno, mejor; malo, peor; grande, mayor; pequeño, menor; bajo, inferior; alto, superior.

4. Políglota y autodidacta son adjetivos con variación de género para el masculino y el femenino. Así podemos decir hombre polígloto y mujer políglota; hombre autodidacto y mujer autodidacta, aunque es mucho más frecuente utilizar la forma del femenino para ambos: hombre políglota / mujer políglota; hombre autodidacta / mujer autodidacta.
5.
• Dulce: muy dulce / dulcísimo (absoluto), el más dulce (relativo)

•
Bueno: muy bueno / bonísimo / óptimo (absoluto), el más bueno (relativo)

•
Célebre: muy célebre / celebérrimo (absoluto), el más célebre (relativo)

•
Malo: muy malo / pésimo / malísimo (absolutos), el más malo (relativo)

•
Pobre: muy pobre / paupérrimo / pobrísimo (absolutos); el más pobre (relativo)

•
Mísero: absolutamente mísero / misérrimo (absolutos); el más mísero (relativo

•
Libre: muy libre / absolutamente libre / libérrimo (absolutos); el más libre (relativo)

•
Grande: muy grande / grandísimo / máximo (absolutos); el más grande (relativo)

•
Alto: muy alto / altísimo / supremo (absolutos); el más alto (relativo)
6.
Respuesta libre. El alumno puede consultar los pronombres indefinidos en la página 267.
7.
• Los ojos azules de Isabel son muy hermosos: adyacente o modificador.
•
Juan también tiene los ojos azules: C Predicativo.
•
Esa cuestión que planteas me parece obvia: Atributo.
•
Conservaba el cutis lozano: C Predicativo

•
Es incómodo esperar: Atributo.
•
La incómoda situación me superaba: Adyacente o modificador.
•
Sus amables palabras fueron mi salvación: Adyacente o modificador.
• Es lamentable lo que ha dicho: Atributo.

8.
•
lámpara portátil: es no restrictivo (explicativo), aunque vaya pospuesto, concretamente en esta construcción. La RAE los llama INHERENTEMENTE RESTRICTIVOS

•
verdes campos: explicativo

•
claro día: explicativo

•
lápices afilados: especificativo

•
manjares exquisitos: explicativo, aunque vaya pospuesto

•
rosas fragantes: explicativo aunque vaya pospuesto

•
fe inquebrantable / acalorado debate/ aplastante mayoría: explicativos aunque vayan pospuestos. La RAE lo llama SOLIDARIDADES LÉXICAS
9.
•
Es un postre muy exquisito / Fue un gol maravillosísimo / Es una situación muy extraordinaria / Es un hombre muy insignificante / Es un bichito muy minúsculo / Es un disfraz preciosísimo / Eso que ha hecho es muy perverso

• Son todas incorrectas. Estos adjetivos son superlativos absolutos léxicos (ELATIVOS LÉXICOS), por oposición a los elativos morfológicos formados por los prefijos (re-, requeté- etc.) o los sufijos (-ísimo, -ísima).

• Estos superlativos absolutos léxicos denotan el significado superlativo en su propia naturaleza léxica, por lo que no necesitan apoyo morfológico alguno, salvo alguna excepción (el más terrible pronóstico), y en ciertos casos en los que admiten morfemas de grado comparativo (tan colosal como…; menos delicioso que…).

10. •
Te has echado un amigo valiente (valeroso) / ¡Valiente amigo te has echado! (irónico)

•
Tienes un bonito vestido (bello) / En bonito lío me has metido (irónico).
•
Es un acontecimiento dichoso (feliz) /Vi ayer ese dichoso programa que me aconsejaste (irónico).
•
Tiene un amigo viejo (de mucha edad) / Tiene un viejo amigo (de hace mucho tiempo aunque sea joven).
•
Es un simple empleado (sin categoría especial) / Es un empleado simple (poco listo).
Actividades págs. 54-55
1.
• Entró una niña corriendo. No dijo nada. Se empinó para entregarle a Ayuso una botella vacía. La niña tenía las carnes desnutridas y achocolatadas. Miraba como si fuera a empezar a llorar. Ayuso le devolvió la botella y recogió el dinero. (J.Mª Caballero Bonald. Dos días de septiembre).
•
Una niña corriendo / una silla vacía: el artículo una actúa aquí como presentador.

•
La niña…la botella: como han sido presentados previamente en el texto, al reaparecer, estos sustantivos lo hacen con el artículo el / la: que actúan como reconocedores de los sustantivos.
2. •
Los muchachos han pasado la tarde leyendo, estos libros, aquellos periódicos. El sentido de la frase podría entenderse como que los mismos muchachos eligen leer unas veces libros y otras veces periódicos. Aquí los demostrativos serían determinantes dentro del SN.
•
Los muchachos han pasado la tarde leyendo, éstos libros, aquéllos periódicos. Al estar acentuados los demostrativos son pronombres y deja muy claro el sentido de la frase: unos chicos, los más cercanos a quien habla, eligen libros, y otros chicos, espacialmente más distantes, han elegido periódicos.
3. •
Mario Benedetti bromea en este texto con la ambigüedad de su, y especifica de quién es la sonrisa, la mirada, los ojos o las palabras.

• Al hacerlo alternativamente, forma con los posesivos y sus correspondientes explicaciones una estructura paralelística que refuerza el sentido general del poema: el amor entra a la vez en sus corazones (los de ellos), pero en el texto, siguiendo la linealidad del lenguaje, aparece alternativamente en ambos.

• Es la repetición paralelística la que potencia el juego y el humor en estos versos.
4.
• Se me han olvidado las revistas: (reflexivo).
• Se lo he contado todo pero no me hace ningún caso (variante de le).
• Sólo tiene una chaqueta de piel pero se la pone siempre (reflexivo).
• Se ocultó detrás de la tapia y se ensució la camisa (ambos reflexivos).
• No se lo digas, que lo descubra él solo (variante de le).

5.
• La dio una bofetada, se la dio en toda la cara. Laísmo. Correcto: le dio una bofetada, se la dio en toda la cara.
•
Les besó con gran tristeza el día de la despedida. Leísmo. Correcto: los besó con gran tristeza).
•
Me dijeron que lo insultó en la calle, lo hizo allí mismo y allí lo dio un pasmo tremendo. Los dos primeros lo son correctos, el tercero: lo dio un pasmo tremendo, es loísmo. 
•
La RAE acepta el leísmo solo en masculino y singular, nunca en plural. Le vio marcharse muy triste.
6.
• El poeta se basa en el significado literal de pronombre (en lugar del nombre).

• El nombre que tiene cada uno de los amantes no les representa porque les ha sido dado “lo que encima me echaron / desde antes de nacer” y con él han heredado los apellidos –aunque no los nombre- “hija siempre de algo”, y lo que esto representa de pertenencia a una familia, a un clan. Así Salinas prefiere los pronombres por varios motivos:

•
Son anteriores al nombre, no están contaminados por el pasado, la herencia o el presente.
• Representan la esencia exacta en la persona gramatical YO / TU, y así desnudos de todo lo que no sea esa esencia pueden entablar un dialogo puro y libre, de esencia a esencia.

•
El pronombre puede representar ese significado simbólico de esencia porque sustituyen al nombre, y con él, todas sus connotaciones.
Actividades pág. 60
1.
“Se llama sincretismo a la fusión en un segmento único e inanalizable de los morfemas gramaticales de tiempo, aspecto y modo. Esta característica también la presentan los morfemas de número y persona”.

2.
•
Am-a-ría-mos: am-a (VT)-ría (tiempo: condicional; aspecto: imperfectivo, modo: indicativo)-mos (número: plural y persona: primera).
• Soñ-a-ré-is: soñ-a (VT)-ré (tiempo: futuro, aspecto: imperfectivo, modo: indicativo)-is (número: plural, persona: segunda)

• Cant-a-ba-n: cant-a (VT)-ba (tiempo: pretérito imperfecto; modo: indicativo; aspecto imperfectivo-n (número: plural, persona: tercera)

• Llor-ó: Llor-Ø-ó-Ø. Presenta sincretismo de tiempo: pretérito perfecto simple; modo: indicativo; aspecto: perfectivo, número y persona: 3ª persona del singular.

3.
• Quería ir: perífrasis verbal de obligación. Formada por: QUERER + Infinitivo. Aquí la forma es regular: querer > quería. Sin embargo el verbo auxiliar de esta perífrasis: querer, es irregular y presenta diptongación en la raíz: querer > quiero.
• Era: Verbo irregular (SER), presenta irregularidad en el lexema y en las desinencias.

• Proponía: Verbo irregular: PROPONER > propongo (desarrolla una consonante en el lexema. Proponía, en cambio no presenta irregularidad: proponer > propon-í-a-Ø.
•
Soportaba: verbo regular, pretérito imperfecto de indicativo: soport-a-ba-Ø.
•
Conduje: verbo irregular, pretérito perfecto simple. Conduc-ir > conduj-Ø-e-Ø.

4.
• Atender: Como verbo: He atendido a un cliente esta tarde. Como adjetivo: María está muy atenta en clase.
• Elegir: Como verbo: Había elegido una falda, pero luego me compré unos pantalones Como adjetivo: El candidato elegido / electo a la alcaldía no se presentó en el mitin del Partido.
• Concluir: Como verbo: Habremos concluido el trabajo hacia las diez y media Como adjetivo: El asunto concluido no nos dará más problemas.

• Imprimir: Como verbo: Todos los libros se han impreso / impreso en menos de diez días Como adjetivo: Las fotografías impresas en el periódico no son las mías.
• Freír: Como verbo: No nos han freído / frito aún las patatas Como adjetivo: Me gustan las patatas fritas.

5.  Respuesta libre.
6.
• El imperativo de tuteo utiliza dos formas: la 2ª persona del singular y del plural: corre / corred.

• El imperativo de respeto utiliza las formas del subjuntivo: corra usted, corran ustedes.
7.
•
Dos por dos son cuatro: con valor atemporal.
•
Todos los días leo el periódico en la cafetería: valor habitual.
•
Cabalga Diego Laínez (Presente histórico).
•
al buen rey besar la mano (Romancero).
•
¡Te vas de mi casa ahora mismo!: valor de mandato.
•
El curso próximo hago la carrera que tanto he soñado: valor de futuro.

8. 
• Respuesta libre. Podríamos sugerirles en caso de que no se aclararan:

•
De probabilidad: Deben de ser las diez / Debe de venir a menudo a este cine / Debe de merendar más o menos a esta hora.

•
De obligación: Debe venir en cuanto termine / Debe saber lo que ocurre / Debe entregar pronto el trabajo.
9.
• Juan empezó a comer sin esperar a nadie: Perífrasis aspectual incoativa (señala el momento en el que se inicia la acción).
•
Lleva hablando más de dos horas: Perífrasis aspectual durativa (muestra la acción en su proceso).
•
Paso a escribirte sin más tardanza lo que te prometí: Perífrasis aspectual ingresiva (señala la inminencia del inicio de una acción).
•
Tengo concluida la primera parte de mi novela: Perífrasis aspectual perfectiva (indica el final de la acción).

10.
• Las perífrasis aspectuales sí tienen que ver con el aspecto verbal (perfectivo e imperfectivo), de hecho aclaran o puntualizan matices del aspecto verbal como el anuncio de la realización de una acción inminente: (ingresivas: Paso a contarte la historia); el inicio exacto de la acción (incoativas: Va a cantar en cinco minutos); muestran la acción en el proceso de su realización (durativas: Llevo esperando media hora); la repetición frecuente de una acción (frecuentativas: Suele despertarse de mal humor) y el final de la acción (perfectivas: Tiene comprados los billetes del avión).
• Por otro lado las perífrasis modales también tienen que ver con los modos verbales (subjuntivo: duda o posibilidad; e imperativo: mandato). Así expresan con suficientes matices la duda o probabilidad (deber de + infinitivo: Deben de ser diez chicas más o menos) y la obligación (deber + infinitivo: Debe llegar en cinco minutos).

11. • Las locuciones verbales tienen un conjunto unitario desde cualquier punto de vista, de tl modo que pueden sustituirse por un solo verbo).
• Ella cayó en la cuenta en cinco minutos: locución verbal (comprendió).
• Se echó a llorar sin vergüenza alguna delante de sus amigos: perífrasis verbal incoativa (marca el inicio de la acción).
• Te echo de menos antes incluso de que te hayas ido: locución verbal (añoro).
• Tiene cogidos los baúles y no los suelta: perífrasis verbal perfectiva.
• No tiene en cuenta a nadie cuando algo le conviene: locución verbal (respeta).
• Se puso a cantar en medio de la acera: perífrasis verbal incoativa (inicio de una acción).
• Puso el grito en el cielo cuando se enteró del desfalco de su socio: locución verbal (escandalizó).
• Mete la pata en cuanto abre la boca: locución verbal (equivoca).

Actividades pág. 72
1. • *Ahí está mi mesa, cuando vengas deja encima todos los cuadernos de matemáticas.

• Ahí: adverbio de lugar, pronominal, presenta deixis absoluta. Implica proximidad de la segunda persona o, en todo caso, situación cercana del hablante. Cumple la función de CCL.
• Encima: adverbio de lugar, el punto de referencia es ahí, con lo que encima presenta deixis relativa. Su función es la de CCL del verbo deja.

• * Sorprendentemente, mis amigos vinieron pasada la media noche.

• Sorprendentemente es un adverbio oracional moralizador de toda la oración. Expresa la actitud del hablante ante el enunciado: le sorprende la llegada tan tardía de sus amigos.

• * Ve tú ahora con la linterna, yo iré detrás porque no me da miedo andar a oscuras.

• Ahora es adverbio de tiempo, es CCT del verbo en imperativo Ve.

• Detrás es un adverbio de lugar, es CCL del verbo iré.

• A oscuras es unas locución adverbial de modo, procedente de la gramaticalización del plural del adjetivo “oscuros / oscuras”. Es CCM de andar.

• *-¿Está muy lejos tu casa? Estoy muy cansado. 

• Lejos: es adverbio de lugar y cansado adverbio de modo. Ambos aparecen modificados por el adverbio de cantidad muy (apócope de mucho). Muy lejos es CCL y muy cansado es CCM.

• * Han venido ya a traerme las naranjas, pero están muy ácidas para comerlas.

• Ya es adverbio de tiempo y es CCT de han venido.

• Muy: es un adverbio de cantidad (apócope de mucho) que modifica al adjetivo calificativo acidas aportándole el grado de superlativo absoluto. Su función es por lo tanto morfema de grado.

• * No me interesa lo que opina de mí, me importa un rábano su opinión.

• Un rábano: locución adverbial negativa propia del registro coloquial, equivale a NO me importa.
• * De vez en cuando viene a verme sonriendo, no me fio nada de ese tipo.

• De vez en cuando: Locución adverbial temporal que indica que la acción se realiza esporádicamente. Es CCT del verbo viene.

• No me fío nada: En español, a diferencia de otras lenguas, como el francés, dos negaciones seguidas se refuerzan mutuamente. No: adverbio de modalidad que convierte la oración en negativa. Nada: adverbio de negación. Ambos son CC del verbo fío.

•
*¿Crees acaso que no conozco sus intenciones?

• Acaso es adverbio oracional de duda. Afecta a la oración entera.
2.
La respuesta está incluida en el ejercicio anterior.

3.
Nexo de una oración subordinada adverbial y CC de dicha oración:

• Yo estaba allí cuando le dio el regalo.
• No se encuentra donde le has dicho.
• Las cosas son como son.
Nexo de una oración subordinada de relativo

• El sitio donde nació tu padre es muy bonito.
• El día cuando viniste por fin a mi casa fue muy alegre para todos.
•
El modo como sucedió el accidente era previsible.
Introductor de una oración interrogativa directa

• ¿Dónde nació tu padre?

• ¿Cuándo vendrás a casa?

• ¿Cómo podré verte?

Introductor de una oración interrogativa indirecta

• Dime dónde nació tu padre.
• No sé cuándo vendrá a mi casa.
• No se me ocurre cómo podré verte.

4.
• Los adverbios terminados en mente son palabras compuestas por un adjetivo y el sustantivo mente. Cuando el adjetivo tiene dos terminaciones se construye sobre la forma femenina: copiosamente, divinamente…

• Son palabras compuestas y no derivadas lo sabemos porque los adjetivos mantienen el acento ortográfico que tenían antes de ser palabras compuestas. Así absolutamente y estrepitosamente no se acentúan porque los adjetivos absoluta y estrepitosa son palabras llanas, mientras que estúpidamente y artísticamente, sí se acentúan porque los adjetivos estúpida y artística son palabras esdrújulas.

• Comprobamos que son palabras compuestas y no derivadas porque cuando hacemos una serie de dos o más adverbios de este tipo solo el segundo acaba en “mente”. Ej.: Comimos copiosa y abundantemente.

•
Gracias a este procedimiento podemos convertir en adverbio cualquier adjetivo calificativo, mientras que no es posible hacerlo con los adjetivos de relación o pertenencia: *ocularmente, *municipalmente… (Estos adjetivos de relación o pertenencia también son llamados relacionales).

5. • ¿Cuándo apareciste? Interrogativa directa, se acentúa.
• ¿Se sorprendió cuando apareciste? No se acentúa, la oración es interrogativa, pero aquí “cuando” es nexo de subordinada adverbial que indica lugar, no pregunta.

• Nadie me dijo cuándo apareciste. Se acentúa, es interrogativa indirecta.

• ¿Sabes cómo se llama? Se acentúa, es interrogativa directa.

• No sé cómo se llama. Se acentúa, es interrogativa indirecta.

• ¿Sabe hacer tu amiga las cosas como quiero que las haga? No se acentúa, la oración es interrogativa, pero aquí “como” es nexo de subordinada adverbial que indica modo, no pregunta.

• ¿Por fin te pagó cuanto te debía? No se acentúa, la oración es interrogativa, pero aquí “cuanto” es nexo de subordinada adverbial que indica cantidad, no pregunta.

• ¿Por cierto, cuánto te debía? Se acentúa, es interrogativa directa.

• Yo nunca supe cuánto te debía. Se acentúa, es interrogativa indirecta.

• ¿Encontraste los lápices donde te dije que estaban? No se acentúa, la oración es interrogativa, pero aquí “donde” es nexo de subordinada adverbial que indica lugar, no pregunta.

• ¿Dónde estaban? Se acentúa, es interrogativa directa.

•
Nunca descubrirás dónde estaban. Se acentúa, es interrogativa indirecta.

6.
• Ese señor grita muy alto.
• Juan ha caído bastante bajo.
• Esos chicos hablan claro.
• Me ha pegado muy fuerte.

Actividades pág. 77
1.
•
He quedado con Luisa a las diez: compañía.
•
Disfruta con cuidado del mar: modo.
•
Pinté las paredes con pintura acrílica: instrumento.
•
La manta está sobre la mesa: lugar.
•
La conferencia trató sobre física cuántica: asunto.
•
Está de cocinero en mi bar: modalidad: “en calidad de” .
•
La falda de Encarna está rasgada: pertenencia.
•
Vengo de tu casa y no estabas: origen o procedencia.
•
Está en el instituto para apoyarnos: finalidad.
•
Todo mi afecto es para ti: destinatario.
2.
Estoy harto de que te pases tanto con los pequeños de la clase. Siempre estás con que no sé guardar un secreto. Juan llegó para que le ayudes con los deberes. Está esperándote desde que le has llamado al móvil. Ha venido sin que nadie le invitara.
3.
María está junto a la ventana. Mi casa se encuentra detrás de la valla publicitaria. No suelo estar de acuerdo con nada de lo que hace. Viaja rumbo al Caribe en estos momentos. Lo vio todo a través del espejo retrovisor. Con respecto al tema tratado no tengo opinión segura aún. En relación con tus problemas está todo lo que te pasa. Le dieron el premio gracias a que conocía a tres miembros del jurado. María está a favor de que se supriman las corridas de toros. Suele ponerse en lugar de los demás, por eso entiende a la gente.
4. Con valor coordinante es una conjunción adversativa y puede sustituirse por “pero”. En este caso coordina dos preposiciones y la segunda llevará el verbo en indicativo:

•
He llegado tarde aunque no me importa (pero).
•
Se han enterado de todo aunque yo no les había dicho nada.
•
En los demás casos es una conjunción subordinante concesiva.

•
No quiso saber nada de ti aunque se lo rogué encarecidamente.
•
Está aun enferma aunque hace todo lo posible por recuperarse.

5.
•
No tiene ni idea de matemáticas y se presentó al examen: Valor enfático. No es conjunción, podría suprimirse perfectamente: No tiene idea de matemáticas…En este caso la frase no pierde el sentido pero sí está mermada su expresividad.

• Ni contigo ni sin ti tienen mis males remedio. Contigo porque me matas y sin ti porque me muero: Es conjunción copulativa con valor negativo.

6. •
No viene, o sea, nos ha vuelto a dejar plantados en la cola del cine.
•
Ha aprobado el examen, es decir, pasa la Selectividad.
•
El problema es muy difícil de resolver, esto es, no creo que se solucione pronto.
•
En las tres oraciones el valor es explicativo.

7. •
Más profundo y diverso: conjunción copulativa, une dos elementos iguales, dos adjetivos.
•
Que el mar: más…que (es) el mar: Conjunción subordinada comparativa con el verbo copulativo (es) omitido. La conjunción solo es QUE, el adverbio “más” no es un nexo sino el elemento al que se subordina la proposición subordinada.

•
Y aunque las horas: conjunción subordinada concesiva.
•
Que nos libra del sol y de la luna y del amor. Conjunción copulativa “y” que une tres elementos de igual categoría. El “que” sigue siendo nexo relativo.
• Probablemente algún alumno nos diga que el “que” inicial sea conjunción. Habrá que explicarle que es un NEXO relativo, igual que el “que” del verso 9.

• La dicha que me diste y me quitaste debe ser borrada: lo que era todo tiene que ser nada.

- la conjunción copulativa es “y”

- que me diste / que era todo: son nexos relativos

- Tiene que ser: “que” es conjunción forma parte de la perífrasis de obligación, por lo que toda la perífrasis ha de analizarse como núcleo del predicado.

• Solo me queda el goce de estar triste: preposición.
• Esa vana costumbre que me inclina: nexo relativo.

Actividades págs. 113-114-115
1.
• No me gustan esas palabras.

Oración simple. Suj: esas palabras.

Pred.: no me gustan. Me: CI

(Incluimos en el Pred. el adverbio modalizador negativo “no”)

• ¡Hala!

Frase. Interjección propia.

• Tampoco me agrada el tono.

Oración simple. Suj: el tono. Pred.: tampoco me agrada. Me: CI.

(Incluimos en el Pred. el adverbio modalizador negativo “tampoco”).

• ¡Carmen!

Frase. Interjección impropia.

• Enoteca.

Frase. Etiqueta.

• Iremos.

Oración simple. Suj.: elíptico (implícito en desinencia: nosotros). Pred.: iremos.

• De tal palo, tal astilla.

Frase. Fórmula fija.
2.
•
Últimamente se oyen exageraciones económicas de los países emergentes. Or. Simple.

• (A) Iremos al parque acuático (B) cuando se inicie la temporada.

Oración Compleja. La Prop. Principal A incluye la Prop. Subordinada Adv. de tiempo B.

• (A) No remontará la crisis (B) porque ha perdido demasiados puntos en la Liga.

Or. Compleja. La Prop Principal A incluye la Prop Subord Adv de causa B.

• (A) Ella dijo (B) que vendría (C) si íbamos al teatro.

Or. Compleja. La Prop Principal A incluye la Prop Subord Sustant CD B, y B incluye la Prop Subord Adv de condición C.
3. 
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Resumen oracional: Oración simple enunciativa, afirmativa, predicativa, activa, intransitiva.
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Resumen oracional: Oración simple interrogativa total, afirmativa, atributiva (o copulativa).
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Resumen oracional: Oración simple enunciativa, afirmativa, predicativa, activa, transitiva.

*la, aunque en su estructura profunda sea S Prep: Prep + SN (a ella) lo analizamos como SN.
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Resumen oracional: Oración simple enunciativa, afirmativa, atributiva (o copulativa).
4.
• Se desbordó el río Vinalopó (S de “río”) y anegó Elche, la ciudad de las palmeras (X de “Elche”).

• El Hernández poeta (S de “Hernández”) es más conocido que el Hernández dramaturgo (S).

• Vicente Gallego (S de “Vicente”) escribe poesía, arte en verso (X de “poesía”).
5.
La secuencia es ambigua. El contexto lingüístico permite interpretarla de dos maneras:

a) (eso) sería descabellado.

b) (el presidente) sería descabellado.

La oración a) es atributiva: verbo ser + Atrib (el adjetivo descabellado) hace la función de Atributo y califica todo lo dicho con anterioridad.

La oración b) es pasiva: el verbo principal es descabellar.

NOTA: El presidente será descabellado (por la multitud): “descabellado” es un Adj. que cumple la función de atributo. En este caso el C. Agente (por la multitud) no se expresa por tratarse de una oración de sentido impersonal. El verbo pasivo solo afecta el sujeto paciente: “el presidente”, produciéndose la asociación entre él y una de las prácticas comunes en las plazas de toros; matar al toro con una espada corta clavada en la cerviz: el descabello.

Los significados son muy distintos:

a) el hecho de que actúe o hable el presidente allí es (VC) descabellado (Atributo), no es sensato.
b)
si actúa, el presidente será descabellado (como los toros), es decir, será decapitado o degollado (en sentido metafórico).
7.
a)
Pasiva: Las chozas eran construidas por las nativas (CAg).

Activa: Suj.: Las nativas. Pred.: construían las chozas (CD).

b)
Pasiva: Los rumores habían sido transmitidos por los emigrantes (CAg).
Activa: Suj.: Los emigrantes. Pred.: habían transmitido los rumores (CD).
8. • Trajeron cada uno sus libros.

No concuerda el sujeto con el verbo: Cada uno trajo su libro.

• Yo, por ahora, me gustaría seguir con los entrenamientos.

Se trata de un “yo” anacolútico o de un exceso de egocentrismo lingüístico: el “yo” inicial no es sujeto del verbo “gustaría”. Debería haber dicho: A mí, por ahora, me gustaría seguir con los entrenamientos.

• ¿Te gusta a ti las natillas?

Falta de concordancia entre verbo y sujeto: el verbo debe aparecer conjugado en plural: ¿Te gustan a ti las natillas?

• ¡Ustedes no tenéis voz ni voto!

Falta de concordancia entre sujeto (3ª pl.: ustedes) y verbo (2ª pl.: tenéis). Es una expresión propia, por ejemplo, de Andalucía; en otras ocasiones, en el nivel popular, llega a reduplicarse el sujeto: vosotros - ustedes tenéis... Lo normativo es: ¡Ustedes no tienen voz ni voto!, ¡Vosotros no tenéis voz ni voto!

• La parejita de enamorados se despidieron en la cafetería del centro.

Se trata de una concordancia ad sensum (‘por el sentido’): se interpreta agramaticalmente “la parejita” como plural: por ello el verbo aparece en plural. Lo normativo es: La parejita de enamorados se despidió en la cafetería del centro.

• Una cosa es necesario aquí

No concuerda el atributo con el sujeto: debe imponerse el femenino del sujeto: Una cosa es necesaria aquí.

• Estos estudiantes y estas estudiantes están muy preparadas.

Normalmente no es procedente la repetición de los sustantivos sexuados en los dos géneros gramaticales. Además el núcleo del SAdj Atributo debe concordar con el sujeto en masculino, el género no marcado: Estos estudiantes (y estas estudiantes) están muy preparados. Se ha de aconsejar a los estudiantes que, cuando ocurran casos similares, es preferible colocar el género masculino en segundo lugar, próximo al adjetivo en masculino; p. ej.: “Compraréis chaquetas y pantalones negros” (preferible a

“Comparéis pantalones y chaquetas negros”, aunque esta expresión también sea gramatical).
9.
• Mataron a los rebeldes (CD).

Verificación: El CD se puede sustituir por el pronombre personal “los”. Puede convertirse en Suj Pac en la pasiva: “Los rebeldes fueron matados (por...)”.

•
Escribieron a los amigos del verano (CI).

El verbo está usado como intransitivo: lleva un complemento de persona, que aquí es CI (“les escribieron”). Habitualmente el verbo “escribir” es transitivo: es fácil suponer su CD cuando no se menciona: “escribieron (correos electrónicos, cartas, notas) a los amigos del verano”. Si analizamos “a los amigos del verano” como un posible CD, podríamos transformar la oración a pasiva: “los amigos del verano fueron escritos (por...)”, donde el sentido es muy distinto: da a entender (algo ilógicamente) que los cuerpos de los amigos fueron escritos, es decir, que se escribió en ellos.

No es un criterio aceptable de verificación remitirse exclusivamente a la pregunta “¿a quién?”. Con esa pregunta obtendríamos la misma respuesta en los dos casos que analizamos y desempeñarían la misma función, y no es así.
10. • Vanesa venía pensativa (CPred del Suj). El núcleo del Pred es un verbo predicativo: venía.

• Carlos estaba eufórico (Atrib). El núcleo del Pred es un verbo copulativo: estaba.

• Y Belén se portó muy bien (CC de Modo). El verbo predicativo es complementado por un SAdv. Esta función no ha de concordar con el Suj.
11. El pronombre personal “me” funciona como un dativo ético: tiene sentido afectivo, puede omitirse sin que la oración pierda valor semántico.
12.
Se trata de sintagmas en función de CD, pero el significado varía al recurrir a la preposición “a”:

a) Quiero mi gatita: Quiero / deseo tenerla

Quiero a mi gatita: La quiero / la amo / la estimo

b) Dividió la clase: la segmentó, hizo grupos, secciones o sectores en la clase.
Dividió a la clase: produjo divergencias de acción u opinión en los miembros de la clase

c) El Potro de Vallecas tumbó una leyenda: deshizo, terminó con una leyenda, con una imagen, con algo legendario o con la fama que él mismo podía tener u ostentar en su persona).
El Potro de Vallecas tumbó a una leyenda: ganó a otro púgil que era una leyenda, un héroe, un campeón.

13. • Toda persona ávida de lectura contéstale lo mismo: A toda persona...

• Desde la ventana se ven a los niños jugar: ... se ve a los niños jugar.
• De eso hace cuarenta y un año: ... cuarenta y un años.

• ¿Le has dicho ya a tus padres si te dejan venir al viaje, o sea, si te lo pagan?: ¿Les has dicho...?

• Se recibieron a los artistas con fuertes aplausos: Se recibió a los artistas...

• A esos niñitos se les consienten demasiado: A esos niñitos se les consiente demasiado.
14.
a) Encontraron herido al perro. 
b) Encontraron al perro herido.

a) El perro había resultado herido y estaba herido cuando lo encontraron. Función: CPred del CD.
b) Además de la misma interpretación y función sintáctica, puede entenderse de otra forma: encontraron al perro que estaba herido (y no a otro que no lo estaba, o ya sabían que el perro estaba herido cuando emprendieron la busca). Función: Adj - Ady de “perro”; al formar parte del SPrep - CD, puede ser sustituido todo el CD por el pronombre “lo”: “lo encontraron”. En el caso a), si sustituimos “al perro” (CD) por “lo”, no incluye el sentido de “herido”, por ello lo hemos de añadir: “lo encontraron herido”.

a) Vinieron los nerviosos niños. 
b) Vinieron los niños nerviosos.

a) Es un Ady antepuesto al nombre. Función: Ady del núcleo del SN-Suj.

b) Es un Ady pospuesto al nombre: puede interpretarse como en el caso anterior: como un SN (“los niños nerviosos”) en función de Suj. Pero acepta también otra interpretación: “nerviosos” funciona como CPred del Suj: en este supuesto la sustitución pronominal exige añadir el CPred: “Ellos vinieron nerviosos”.

a) Pues encontramos desnudos a sus tíos. 
b) Pues encontramos a sus tíos desnudos. 
c) Desnudos, encontramos a sus tíos.

En los tres casos se pueden aceptar dos interpretaciones sin forzar el sentido y la sintaxis: desnudos (CPred del Suj) si se refiere al sujeto elíptico (“nosotros estábamos desnudos”); desnudos (CPred del CD) si se refiere a los tíos (“los tíos iban desnudos”).
15.
• Se arrepentirá enseguida. “Se” lexemático: forma parte del verbo pronominal (“arrepentirse”).
•
Se cuida mucho el pelo. “Se” reflexivo (puede ser reflexivo directo o factitivo). Función: CI. (El CD es “el pelo”).
•
Ellas se han saludado siempre. “Se” recíproco. Función: CD.

•
Se le ovacionó durante seis minutos. “Se” impersonal. Cabe añadir la siguiente explicación: La forma “le” equivale al pronombre masculino de persona “lo”; la RAE no lo considera leísmo en este caso; la función de “le” (lo) es CD.

Si hubiera sustituido a un nombre de género femenino, habría constituido una flagrante agramaticalidad; la forma normativa debería haber sido “la”: “la ovacionaron”, “se la ovacionó....”.
16.
•
Tenían que haber allí unas cinco mil personas.

Impersonal. Siempre en singular: Tenía que haber allí...

• Han habido muchos accidentes este fin de semana.

Impersonal: Ha habido muchos....

• Habían demasiadas embarcaciones en la prueba.

Impersonal: Había demasiadas...

• Hubieron muchos regalos.

Impersonal: Hubo muchos...

• Han preguntado por ti.

Impersonal eventual.

• Han hecho ya dos meses desde que ocurrió.

Impersonal: Ha hecho ya dos meses...
17.
•
Pasiva: Fueron reconocidos {por sus compañeros / por su aspecto}

Activa: Sus compañeros (los) reconocieron (a ellos) por su aspecto (CC de causa).
• Pasiva: Fue elogiada {por su actitud / por los asistentes}

Activa: Los asistentes (la) elogiaron (a ella) por su actitud (CC de causa).

18. • El País ha publicado otro artículo sobre las ideas nacionalistas radicales de F. Savater.

Falsa interpretación: las ideas radicales son las de Savater.

Nueva redacción: El País ha publicado otro artículo de F. Savater sobre las ideas radicales nacionalistas

•
Se busca al animal de Pedro.

Falsa interpretación: Pedro es un animal (insulto o descalificación metafórica).
Nueva redacción: Se busca al animal que tenía Pedro. Se busca al animal propiedad de Pedro. Se busca al animal de la casa de Pedro.

•
Había pintado las puertas blancas.

Falsa interpretación: Las puertas eran inicialmente blancas. (blancas = Ady de N del SN CD).

Nueva redacción: Había pintado blancas las puertas.

• Cuando Paco llegó con ella, le comunicó la noticia.

Falsa interpretación: Comunicó la noticia a ella (le = ella).
Nueva redacción: Cuando, con ella, llegó Pedro, le comunicó (a él) la noticia. En ocasiones es preciso alterar la expresión (el verbo, etc.) para no permitir la ambigüedad.

•
Me he encontrado una bota de señora alta.

Falsa interpretación: Alguna señora alta perdió una bota.

Nueva redacción: Me he encontrado una bota alta de señora.

• Hombre, yo he visto a tu novia por el jardín de la Universidad con Roberto.

Falsa interpretación: Tu novia iba con Roberto.

Nueva redacción: Hombre, yo, con Roberto, he visto a tu novia por el jardín de la Universidad.

• María no quiso ir con Jorge a su casa.

Falsa interpretación: a casa de él.

Nueva redacción: María no quiso ir con Jorge a (su) casa de ella.

•
El conferenciante reflexionó sobre los problemas de la toma de decisiones en la UMH de Elche.

Falsa interpretación: La UMH tiene problemas respecto a la toma de decisiones.

Nueva redacción: El conferenciante reflexionó, en la UMH de Elche, sobre los problemas...
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1. • Todas las cosas [que me dijiste] no eran ciertas.

-
El QUE relativo de la proposición subordinada hace la función de CD, mientras que el antecedente al que se refiere: “cosas” es el sujeto de la proposición principal.

- El QUE es un pronombre relativo.

• Los amigos de Lucía [que vinieron al cine con nosotros] nos invitaron a todos a palomitas.

- El QUE relativo hace la función de sujeto en su proposición subordinada, la misma función que realiza su antecedente: “amigos” en la proposición principal.

- El QUE es un pronombre relativo.
•
La casa [donde hemos pasado las vacaciones] tenía unas vistas preciosas al mar que nos encantaron.

- El DONDE que sirve de nexo para la proposición subordinada adjetiva de relativo hace la función de CCL en la proposición subordinada.

- Su antecedente: “casa” es el sujeto de la proposición principal.
- El nexo relativo DONDE es un adverbio relativo.
- El segundo nexo relativo QUE hace de sujeto en la proposición subordinada de relativo a la que pertenece.

- Su antecedente: “vistas” hace la función de CD de la proposición principal.
- Este QUE es un pronombre relativo.
• Ya no nos acordamos de los tiempos [cuando salíamos de fiesta hasta las tantas de la madrugada].

- El nexo CUANDO es un adverbio relativo que introduce una proposición subordinada adjetiva de relativo.

- Su función dentro de la proposición subordinada es CCT.

- Su antecedente “tiempos” forma parte del CR de la proposición principal

• Leyó detenidamente todo el prospecto, pero apenas entendió la manera [como debía montar la deseada estantería de Ikea].

-
El nexo COMO es un adverbio relativo que introduce una proposición subordinada adjetiva de relativo.

-
Su función dentro de la proposición subordinada adjetiva es de CCM.
-
Su antecedente “manera” es el CD del verbo principal:

la manera [como debía montar la deseada estantería de Ikea]. (CD)
•
[Quienes tengan los papeles en regla] entrarán a la oficina número dos.

-
El nexo relativo QUIENES es un pronombre relativo que no necesita antecedente (solo podríamos presuponer un antecedente de persona: aquellos QUIENES.

-
Como no lleva antecedente expreso estamos ante una proposición adjetiva de relativo SUSTANTIVADA. No necesitan artículo para sustantivarse los pronombres QUIEN y QUIENES.

-
La función de QUIENES dentro de la subordinada de relativo es de sujeto.
-
Toda la subordinada “Quienes tengan los papeles en regla” es el sujeto del verbo principal “entrarán”

• Aquellos amigos tan simpáticos [que me presentaste] me han invitado a un festival de rock

- El antecedente QUE es un pronombre relativo que encabeza una proposición subordinada adjetiva de relativo.

- Su función es la de CD dentro de la subordinada adjetiva

- Su antecedente “amigos” es el núcleo del sujeto de la proposición principal

• Los más simpáticos [que conozco] no abusan de su sentido del humor continuamente.

-
El nexo QUE es un pronombre relativo que sirve además de nexo a una proposición subordinada adjetiva de relativo

-
Dentro de la subordinada hace la función de CD

-
El antecedente: “Los más simpáticos” es un adjetivo sustantivado en grado superlativo relativo (artículo + adverbio de cantidad + adjetivo) que cumple en la proposición principal la función de sujeto.

• Todo [cuanto tengo] te pertenece

-
El nexo relativo CUANTO es un cuantificador relativo.

-
Va, como es habitual, precedido de TODO que es su antecedente y hace la función de núcleo del sujeto: Todo [cuanto tengo] (Sujeto)
• Cuanto tengo te pertenece. Ya lo sabes.

-
El nexo CUANTO es un cuantificador relativo.
-
Dentro de su proposición subordinada será CCC

-
Aquí, como no hay antecedente expreso como en la oración anterior (todo), la proposición adjetiva se sustantiva y se convierte en proposición adjetiva sustantivada. Toda ella será el sujeto: CUANTO TENGO del verbo principal “pertenece”.

2.
La estilística y la sintaxis

• En este poema de Machado cada verso es una oración independiente de las demás. Están unidas por YUXTAPOSICIÓN.

• La yuxtaposición es además en este poema un recurso estilístico muy interesante. Cada verso, separado del siguiente por puntos, y reforzada esta separación por la pausa versal, es como cuatro hachazos, cuatro golpes brutales de desolación que se contienen cada uno con toda su soledad en un solo verso. El poeta, con esta separación doblemente reforzada, nos comunica que apenas puede pensar de forma “coordinada” o “subordinada”. El dolor corta el pensamiento y lo deja escueto, en el breve espacio de las catorce sílabas que forman un verso alejandrino.

• Pero es que, además, el verso alejandrino está a su vez cortado en su mitad por una pausa obligatoria, con lo que tenemos una doble ruptura: la que aparece cada siete sílabas en cada verso, y la que aparece al final de cada verso reforzada por la pausa obligatoria y la puntuación.

• Cuando un verso contiene completa una oración estamos ante un recurso muy antiguo, la esticomitia, propia de la poesía castellana tradicional hasta la llegada del endecasílabo italiano y el encabalgamiento, que permitieron al poeta explayarse en el verso siguiente. La esticomitia, muy valorada por poetas como Castillejo, conseguía que cada verso fuera una reflexión y un contenido completo, reforzados ambos por la rima final, y en muchos casos por la rima aguda, que solía aparecer en la poesía del s. XV.

• Machado era un profundo admirador de la poesía tradicional y de la poesía popular, capaz de encerrar en pocos versos, sentimientos complejos y depurados de honda intensidad. Y en este poema, la sintaxis: yuxtaposición, la esticomitia y las rimas agudas ayudan a que el resultado final sea tan desolado, intenso y entrecortado, como es el dolor en su estado más puro.
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•
Oración compleja, verbo principal “arrancaste” con sujeto elíptico “tu” que lleva como CD una proposición subordinada de relativo sustantivada cuyo verbo es “quería”

•
El vocativo “Señor” es una frase, no pertenece al SV Pred. Tiene autonomía sintáctica y entonación propia.
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• Oración compleja, verbo principal “oye” en modo imperativo con un sujeto elíptico: “tu” y con una proposición subordinada sustantiva en función de CD del verbo principal.

• El vocativo “Dios mío” es una frase, no pertenece al SV Pred. Tiene autonomía sintáctica y entonación propia.
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• Oración simple: personal, activa afirmativa, predicativa, intransitiva.

• El vocativo no pertenece al predicado.. Es una frase, no pertenece al SV Pred. Tiene autonomía sintáctica y entonación propia.
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• Oración simple: personal, activa, afirmativa, copulativa.

•
El vocativo “Señor” es una frase, no pertenece al SV Pred. Tiene autonomía sintáctica y entonación propia.
3.
Cuando las oraciones son excesivamente largas o complejas, el profesor determinará si es necesario continuar con el análisis morfológico básico, es decir, poniendo debajo de cada palabra su clase: artículos, determinativos, sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios, preposiciones, conjunciones, etc. Si se estimara oportuno, porque los alumnos ya han demostrado el conocimiento morfológico de cada palabra, podríamos obviar este paso para simplificar el análisis. En cierto modo la clasificación de los sintagmas ya nos da pistas suficientes para saber el grado de conocimiento morfológico de los alumnos.
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• Oración compuesta por coordinación gracias al nexo coordinante copulativo “y”.

• La proposición (1) es personal, afirmativa, activa, predicativa y transitiva.

• La proposición (2) es personal, afirmativa, activa, predicativa e intransitiva.
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•
Oración compleja formada por:

-
Un proposición principal: verbo “cae”, afirmativa, activa, predicativa e intransitiva, cuyo sujeto tiene como núcleo a “chorro” que a su vez es el antecedente de una proposición subordinada adjetiva de relativo, que servirá de adyacente a dicho núcleo y que veremos a continuación:

-
Proposición subordinada adjetiva de relativo. Esta subordinada está formada a su vez por tres proposiciones unidas entre sí por yuxtaposición y coordinación copulativa cuyos verbos son: golpea, masajea y relaja. Estos núcleos son el centro de tres proposiciones:

-
las dos primeras van unidas por yuxtaposición: golpea (,) masajea.

-
la segunda y la tercera por coordinación copulativa “y”: masajea (y) relaja

•
Dentro del CD encontramos un CPredicativo que se refiere a la vez al NP. “cae” y al CD
4.

[image: image15.jpg]Calixto y Melibea se casaron a pocos dias de ser descubiertas las rebozadas entrevistas que tenian en el jardin.

V.Pronom Nx V.Pred NeDet N
D TNP_ T SPrepCCL
Nx V.Pasive Det  Adja N Ady:Prop.Sub.Adj.de Relativo
NP SN :sujeto
Nx Det N Adyacente
Sujeto NP S Prep: CCT

SN:Sujeto SV Predicado




• O. Compleja formada por:

-
Proposición principal: NP: se casaron (verbo pronominal). Es una proposición afi rmativa, predicativa, activa e intransitiva. 

Esta proposición lleva como adyacente del núcleo “días” una proposición subordinada cuyo NP: ser descubiertas, veremos a continuación:

- Prop. Sub. NP: ser descubiertas: Proposición subordinada con verbo en voz pasiva. Es una proposición afirmativa, pasiva y no tiene CAgente. Esta proposición subordinada lleva a su vez como adyacente una proposición subordinada adjetiva de relativo que veremos a continuación:

- Prop. Sub. Ad. De rel.NP: tenían. Es afi rmativa, personal, active, predicativa e intransitiva.
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• Oración compleja formada por:

- Proposición Principal: NP: Se enamoró: Proposición afirmativa, activa, predicativa, intransitiva con verbo pronominal. Lleva como CR una proposición subordinada sustantiva que veremos a continuación:

- Prop. Sub. Sust de CR: NP: Había de ser: perífrasis verbal. Proposición Sub Adj de Rel. sustantivada con un antecedente no expreso porque ya ha sido nombrado con anterioridad (Melibea). Es a su vez afirmativa, activa y copulativa,

- Prop. Sub. Adj de Rel. NP: Entró. Hace la función de Adyacente del núcleo antecedente “día” que forma parte del CCT de la proposición principal.
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• Oración 1: Oración simple, impersonal, predicativa, transitiva y afirmativa. NP: Hace

• Oración 2: Simple, afirmativa, activa, predicativa transitiva. NP: Tenía
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• Oración compuesta por yuxtaposición:

-
Proposición 1: NP: Viven. Es una proposición afirmativa, activa, predicativa intransitiva.

-
Proposición 2: NP: Nació. Es afirmativa, predicativa, activa, e intransitiva. Lleva como adyacente del núcleo del sujeto “hija” una proposición subordinada adjetiva de relativo, que veremos a continuación:

- Prop. Sub. Adj de relativo. NP: Lleva. Es a su vez afirmativa, activa, predicativa y transitiva. Esta proposición lleva como CC una proposición subordinada adverbial comparativa, que veremos a continuación:

- Prop. Sub. Circunstancial comparativa. NP: elíptico (lleva) que se omite como en todas las comparativas por aparecer explícito en el primer elemento de la comparación.
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• Oración compleja formada por:

- Proposición principal. NP: Se abarca: Pasivo refleja [Verbo en tercera persona del singular concordando con el sujeto en singular: “toda la huerta”. El SE oculta al CAg.]. Esta proposición lleva como adyacentes dos proposiciones subordinadas adjetivas de relativo que veremos a continuación:

- Prop. Sub. 1: NP: Está: Afirmativa, activa, intransitiva. Es una proposición Sub. Adj. de Relativo que hace la función de adyacente del núcleo del SN “solana”.

- Prop. Sub. 2: NP: Pasaban. Es una proposición subordinada adjetiva de relativo que a su vez es activa, afirmativa, predicativa y transitiva Cumple la función de adyacente de “huerta” dentro del SN sujeto de la proposición principal.
Actividades. Página 360
1. ORIENTACIÓN DIDÁCTICA

• Cada profesor o profesora tiene una manera personal de analizar las oraciones. Como sabemos, todas son válidas si consiguen dejar clara la estructura de la oración, los elementos que la componen y las relaciones que establecen entre sí dichos elementos. Aquí analizaré las oraciones de dos maneras distintas, no son las únicas, pero puede ayudar.

• Personalmente creo que poner encima de la oración los componentes principales: SN: Sujeto y SV: Predicado es útil, aunque lo más frecuente es poner estos dos sintagmas básicos al final del análisis. En clase, cuando analizo las oraciones en la pizarra así lo hago. Que los alumnos vean estos dos elementos esenciales antes de empezar a analizar los sintagmas y sus funciones, me parece adecuado.

• Para empezar utilizo distintos colores para destacar las proposiciones subordinadas que haya en la oración compuesta, y siempre, en rojo al final, los elementos básicos que la componen. Es una manera gráfica de que se orienten en la intrincada selva del análisis sintáctico:

Ejemplo de análisis en la pizarra:

En este tipo de análisis se mantiene la forma habitual del análisis por sintagmas (elementos que los componen y funciones que cumplen en la oración), el único cambio, como ya he dicho, es poner encima de la oración los elementos fundamentales: sujeto y predicado, en vez de ponerlos al final del todo tras el análisis pormenorizado.

SN : SUJETO SV: Predicado
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• A continuación analizaré las oraciones que se proponen en el libro de texto: hay muchas formas de analizarlas, casi tantas como profesores, así que veremos algunas de las oraciones propuestas de dos maneras distintas:

OPCIÓN 1.

Es la más común aunque a muchos chicos les cuesta bastante encontrar la estructura global de la oración.
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OPCIÓN 2.

Hay otra manera menos común: en esta forma de análisis se procura que el alumno vea claramente las proposiciones que forman cada oración compleja, luego se ven los elementos que conforman cada proposición. Esta segunda manera ayuda a ver muy bien la estructura de la oración.

Como primer paso subrayaremos los verbos y los nexos que los unen. Haremos así una estructura general básica que dejará muy claro cuál es la proposición principal y cuáles las subordinadas y qué función cumplen todas dentro de la oración compleja. Más tarde desarrollaremos pormenorizadamente cada proposición, los sintagmas que la componen y la función que desempeña cada sintagma en la oración:

SN: Sujeto: 
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SV Predicado: 
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a)
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b)

OPCIÓN 1
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• Oración compleja formada por:

- Proposición principal: NP: gusta. Es afirmativa, activa, predicativa e intransitiva. Lleva como SUJETO una proposición subordinada sustantiva que veremos a continuación:

- Proposición subordinada sustantiva de Sujeto: NP: mandes. Es afirmativa, activa, predicativa y transitiva. Lleva como ADYACENTE del núcleo “fotografías” una proposición subordinada adjetiva de relativo que veremos a continuación:

- Proposición subordinada adjetiva de relativo. NP: hiciste. Es afirmativa, activa, predicativa e intransitiva.
OPCIÓN 2
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• SN: SUJETO: 
[image: image27.jpg]que me mandes esas preciosas fotografias que hiciste en Venecia por internet

Prop. Sub. Sustantiva
Nexo: que (conjuncién completiva)
Suleto: (Ti) elfptico
NP: mandes
Cl:me

: esas preclosas fotografias que hiciste enVenecla por Internet
Prop. Sub.Ad] de Relativo

Suleto: (Td) eliptico
NP: hiclste
CD: que (fotografias)

CCM: por Internet




• SV: Predic:
[image: image28.jpg]Me gusta muchisimo

Prop. principal
NP: gusta

Cl:me
CCC:muchisimo



  

c)

OPCIÓN 1
[image: image29.jpg]v

El otro dia me advirtieron de que no habia suficientes vendas en la enfermeria

Det Det N N< Nx MO Vimp  Det N  NxDet N
2] SN NP SN:CD SPrep: CCL
(Ellosy _ cCT cl NP CR: Prop.Sub. Sustantiva
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• Oración compleja formada por:

- Prop. Principal, NP: advirtieron. Es activa, personal (sujeto elíptico: Ellos) y predicativa. Lleva como CR una proposición subordinada sustantiva que veremos a continuación.

- Prop. Sub. Sust. NP: había, en función de CR del verbo principal: “advirtieron”. Esta proposición es a su vez: activa, afirmativa predicativa y transitiva.
OPCIÓN 2
El otro día me advirtieron de que no había suficientes vendas en la enfermería.

• SN SUJETO: ø Impersonal eventual

• SV: Predic: 
[image: image30.jpg]NP:advirtleron (activo, predicativo, Intransitivo)
Clme

CCTel otro dfa
Det Det N

SN

PrCon] Vimp Det N  NxDet N.
Nx Nx MO NP SN:CD
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d)

OPCIÓN 1
[image: image31.jpg]Nos trajo la coca cola [el que nos invité ayer en la discoteca (donde estuvimos el sabado pasado)] (Nosotros)
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• Oración compleja formada por:

- Proposición principal. NP: trajo. Es afirmativa, activa, predicativa y transitiva. Lleva como sujeto una proposición subordinada adjetiva de relativo sustantivada que veremos a continuación:

- Proposición subordinada de relativo sustantivada en función de sujeto de la proposición principal. NP: Invitó. Es afirmativa, activa y transitiva. No necesita antecedente al estar sustantivada: el artículo “el” que sustantiva al pronombre relativo la convierte en SN. Lleva como adyacente de “discoteca” una proposición subordinada adjetiva de relativo que veremos a continuación:

- Proposición subordinada adjetiva de relativo: -Su antecedente es el sustantivo que indica lugar: Discoteca

- El nexo es el adverbio relativo donde

- Hace la función de CCL de la subordinada de relativo sustantivada, sujeto de la oración compleja.
OPCIÓN 2

Nos trajo la coca cola [el que nos invitó ayer en la discoteca (donde estuvimos el sábado pasado)].

• SN: SUJETO: 
[image: image32.jpg]El que nos invité ayer en la discoteca (donde estuvimos el sdbado pasado)
NP NP

Suleto: ef que (pronombre relativo “que” sustantivado por el determinante “el”. Introduce una proposicién subordinada adjetiva de relativo
sustantivada)

NP Invit6

0s

CCT:ayer

CCL:en la discoteca (donde estuvimos el sibado pasado)

Sujeto: (Nosotros) ellptico

NP : estuvimos

CCT: el pasado sébado

CCL: donde (Adv relativo: Introduce una Prop Sub Ad] de Relat)




• SV: PREDIC:
NP: trajo


CD: la coca cola


CI: nos

Vistas estas dos formas básicas de análisis entre las muchas posibilidades que nos ofrece el análisis sintáctico, continuaré analizando las oraciones siguiendo preferentemente el modelo (A).

e)

[image: image33.jpg]No sé [quién llegard antes a la estacion de autobuses].
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• Oración compleja formada por:

-
Proposición principal, NP: sé. Es negativa, activa, predicativa y transitiva. Lleva como CD una proposición subordinada adjetiva sustantivada que veremos a continuación:

- Proposición subordinada, NP: llegará. -Es una Prop. Sub Adj de Relat. Sust. interrogativa indirecta, predicativa e intransitiva. No necesita artículo para sustantivarse porque el nexo es un pronombre relativo interrogativo.

f)
[image: image34.jpg]Estd toda la tarde [preguntdndose (qué puede hacer con tantas revistas viejas)].
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• Oración compleja formada por:

- Proposición principal. NP: está. Es afirmativa, intransitiva, activa. El sujeto elíptico (él) será el mismo que el de la proposición subordinada adverbial de modo. Esta proposición lleva como CC una proposición subordinada adverbial de modo que veremos a continuación:

- Proposición subordinada adverbial de modo. NP: Preguntándo-se. Esta proposición subordinada adverbial tiene como NP a un gerundio. Los gerundios, por su doble naturaleza verbal y adverbial, pueden ser núcleo de una subordinada adverbial propia ( página 362-364) cuando:

-pueden sustituirse por un adverbio (así)

-llevan el mismo sujeto que la proposición principal (él…está; él…preguntándose)

Esta proposición subordinada lleva a su vez como CD una proposición subordinada sustantiva interrogativa indirecta, que veremos a continuación:

-
Proposición subordinada sustantiva interrogativa indirecta NP: Puede hacer. Esta proposición es a su vez activa, afirmativa, predicativa y transitiva.

g)
[image: image35.jpg](Ellos) Le preguntaron al periodista [si ya sabia la noticia

del secuestro del Presidente].
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• Oración compleja formada por:

- Proposición principal. NP: Preguntaron. Afirmativa, activa, predicativa y transitiva. Esta proposición lleva como CD una proposición subordinada sustantiva interrogativa indirecta que veremos a continuación:

-
Proposición subordinada sustantiva interrogativa indirecta total. NP: sabía. Nexo: conjunción completiva SI. Es interrogativa, predicativa y transitiva.

h)
[image: image36.jpg]SV: Predicado Nominal SN: Sujeto

Ha sido una alegria enorme [que aprobaras las oposiciones y que ademds obtuvieras plaza en ellas].
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• Oración compleja formada por:

- Una proposición principal. NP: ha sido. Es afirmativa, activa y copulativa. Esta proposición lleva como sujeto dos proposiciones subordinadas sustantivas unidas por la conjunción coordinante copulativa “y”. Las veremos a continuación:

- Ambas proposiciones tienen como sujeto al pronombre elíptico (tú) NP: aprobaras, es afirmativa, activa, predicativa y transitiva

- NP: obtuvieras, es afirmativa, activa, predicativa y transitiva.

i)
[image: image37.jpg]No le han contado atin el motivo [de que se fuera tan pronto de su casa], temen [que coja un enorme disgusto].
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• Oración compuesta formada por dos proposiciones unidas por yuxtaposición. El sujeto de ambas está elíptico (ellos – ellas) y es el mismo para ambas proposiciones yuxtapuestas.

- La primera proposición: NP: han contado, es una oración compleja, negativa, predicativa, intransitiva que contiene como adyacente del núcleo: motivo una proposición subordinada adjetiva sustantivada que veremos a continuación:

- Prop Sub Adj Sustantivada. NP: se fuera. Es afirmativa, activa, predicativa intransitiva

- La segunda proposición, unida por yuxtaposición tiene como NP: temen. Es afirmativa, activa, predicativa y transitiva. Lleva como CD una proposición subordinada sustantiva que veremos a continuación:

- Prop. Sub. Sustantiva. NP: coja. Es activa, predicativa y transitiva.

j)
[image: image38.jpg]SV:PN SN: Sujeto
Es agradable que me escribas tan a menudo [y] que te sientas feliz (de que yo también te escriba).
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• Oración compleja formada por:

- Proposición principal. NP: es. Proposición afirmativa, activa y copulativa

- Dos proposiciones unidas por coordinación copulativa que realizan la función de sujeto de la oración compleja. Estas proposiciones son:

- Prop. Coord. 1. NP: escribas. Es activa, afirmativa, predicativa e intransitiva.

- Prop. Coord. 2. NP: sientas. Es activa, afirmativa, predicativa e intransitiva.

- Esta proposición lleva a su vez otra proposición subordinada, NP: escriba, en función de adyacente del SAdj: feliz. Esta proposición es activa, afirmativa, predicativa e intransitiva.

k)
[image: image39.jpg][Que grites tanto] no te beneficia, es mejor [que hables con tranquilidad de tus problemas]
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• Oración compuesta formada por dos proposiciones unidas por yuxtaposición.

- Proposición 1. NP: beneficia. Es una proposición negativa, activa predicativa e intransitiva. Tiene como sujeto una proposición subordinada sustantiva, que veremos a continuación:

- Prop. Sub. Sust. en función de sujeto de la proposición principal. NP: grites, que es afirmativa, activa, predicativa e intransitiva.

- Proposición 2. NP: es. Esta proposición es afirmativa y copulativa. Tiene como sujeto una proposición subordinada sustantiva, que veremos a continuación:

- Prop. Sub. Sust. de sujeto: NP: hables, que es afirmativa, activa, predicativa e intransitiva.

l)

[image: image40.jpg]No recuerdo a quién le toca mafiana [fregar los platos (que se quedaron sucios la noche anterior)]
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• Oración compleja formada por:

- Proposición principal. NP: recuerdo. Es afirmativa, activa, predicativa e intransitiva. El sujeto está elíptico: YO

- Proposición subordinada adjetiva sustantivada en función de CD de la proposición principal. Su NP: toca. Esta proposición es afirmativa, activa e intransitiva. Esta proposición, NP: toca, lleva a su vez como sujeto a una proposición subordinada sustantiva que vernos a continuación:

- Prop. Sub. Sust. de Infinitivo. NP: fregar. Al ser el NP un infinitivo, tiene la doble naturaleza de verbo (NP) y de sustantivo, por eso puede encabezar una proposición subordinada de sustantivo. Esta proposición subordinada sustantiva es activa, afirmativa y transitiva. Esta proposición lleva como adyacente del núcleo “platos” una proposición subordinada adjetiva de relativo que veremos a continuación:

- Proposición subordinada adjetiva de relativo cuyo NP es: quedaron. Esta proposición es afirmativa, activa e intransitiva.

2. 

[image: image41.jpg]Otros esperan [que resistas (td)]
VPred Nx NP Sjeliptico

S~ NP CD:Prop.Sub Sust
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[image: image42.jpg](Otros esperan [que les ayude tu cancién entre las canciones]
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• Oración compuesta por yuxtaposición de tres proposiciones:

- Proposición 1: NP: esperan. Es Afirmativa, activa, predicativa y transitiva.

- Lleva como CD una proposición subordinada sustantiva cuyo NP es: resistas. Esta proposición es a su vez activa, afirmativa, predicativa e intransitiva

- Proposición 2: El sujeto (Otros) y el verbo (esperan) están elípticos porque el poeta prefiere hacer una anáfora con la conjunción completiva QUE; además, se sobreentienden perfectamente en el texto. Esta proposición es por lo tanto el CD del NP elíptico “esperan”. Toda la proposición subordinada hará pues la función de CD. Esta proposición es afirmativa, activa, predicativa y transitiva.

- Proposición 3: Aquí el poeta elide tanto el sujeto, como el núcleo del predicado y el nexo que introduje la proposición subordinada sustantiva, así como sus demás elementos a excepción del SUJETO de esa subordinada sustantiva, que es el único que aparece explícito. Esta proposición subordinada sustantiva, cuyo núcleo del predicado es “ayude”, es activa, afirmativa, predicativa y transitiva.
[image: image43.jpg]Entonces siempre acuérdate [de lo que un dia yo escribi pensando en ti como ahora pienso (en ti)]
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• Oración compleja formada por:

- Proposición principal. NP: acuérdate. Es afirmativa, activa predicativa e intransitiva. Esta proposición lleva como CR una proposición subordinada sustantiva que veremos a continuación:

- Proposición subordinada sustantiva de CR: NP: escribí. Esta proposición es afirmativa, activa predicativa e intransitiva. Lleva como CCM una estructura comparativa que veremos a continuación:

- Esta estructura comparativa es un CCM formado por dos proposiciones unidas por el nexo comparativo como. Las veremos a continuación:

- Primera proposición. NP: pensando. Es un gerundio, que por su doble naturaleza es el NP y a la vez introduce una proposición subordinada adverbial de modo. Es activa, afirmativa, predicativa e intransitiva.

- Segunda proposición. NP: pienso. Es una proposición subordinada adverbial comparativa, introducida por el nexo “como” y en la que, como es habitual, se omiten los términos aparecidos en el primer término de la comparación porque se sobreentienden: como ahora pienso (en ti.)

3. 
[image: image44.jpg]Vetusta era su pasién y su presa.
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Oración simple afirmativa, activa y copulativa.
[image: image45.jpg](El) La conocia palmo a palmo, por dentro y por fuera, por el alma y por el cuerpo.
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Oración simple. NP: conocía. Es activa, afirmativa, predicativa y transitiva.

[image: image46.jpg](El) habia escudrifiado los rincones de las conciencias y los rincones de las casas.
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Oración simple. NP: había escudriñado. Es Afirmativa, activa, predicativa y transitiva.
[image: image47.jpg][Lo que sentia en presencia de la heroica ciudad] era gula.
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• Oración compleja formada por:

- Proposición Principal. NP: era, es copulativa, afirmativa, activa. Tiene como sujeto una proposición subordinada adjetiva sustantivada que veremos a continuación:

- Proposición subordinada sustantiva sin antecedente expreso, nexo: LO QUE, es activa, afirmativa, predicativa y transitiva.
4. Juan advirtió que el día sería malo

CD: Prop Sub Sust:


El nexo es la conjunción completiva QUE


Se puede sustituir por el pronombre ESO/LO

Su madre, que parecía saberlo todo siempre,


Sub Adj de relativo explicativa


El nexo es el pronombre relativo QUE (Se puede sustituir por LA CUAL)


Lleva antecedente: “madre”


le había advertido de que no era prudente salir de su casa

Subordinada Sustantiva de CR


El nexo: la preposición “de” está exigida por el verbo: “advertir de”


Esta proposición subordinada sustantiva de CR lleva a su vez una subordinada


Sustantiva de infinitivo en función de sujeto: NP: salir

(Le advirtió de…) que era mejor esperar bajo techado

Prop Sub Sust: Sujeto

Prop Sub Sust de CR como la anterior. Su NP es: era. El NP que encabeza esta subordinada sustantiva:

advirtió, está elíptico por haber sido mencionado poco antes.

A su vez, “esperar bajo techado” es una Prop Sub Sust de infinitivo en función de sujeto del NP: era.

Él, que no solía escucharla,

Proposición subordinada adjetiva de relativo explicativa en función de adyacente del núcleo del sujeto : “él”. Esta

subordinada adjetiva funciona como un adjetivo explicativo, por eso va entre comas.

NP: reconoció

El nexo es el pronombre relativo QUE (se puede sustituir por EL CUAL).

reconoció a regañadientes que esta vez ella tenía razón.

Proposición subordinada sustantiva de CD

Se puede sustituir por el pronombre
Actividades. Página 151
1. Oraciones que han aparecido en la PAU.
Sigue siendo muy difícil saber los muchos empleos que puede ocupar a un diputado, porque la transparencia en ese asunto es nula (PAU, septiembre 2009).
[image: image48.jpg]Sigue siendo muy dificil saber los muchos empleos [que puede ocupar un diputado].
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• Oración compleja formada por:

- Proposición principal. NP: sigue siendo. Es una perífrasis verbal de gerundio, copulativa. Su sujeto es una Proposición subordinada sustantiva de infinitivo, como veremos a continuación:

- Proposición subordinada sustantiva de infinitivo en función de sujeto. NP: saber. Esta proposición es activa, afirmativa predicativa y transitiva. Lleva como adyacente del núcleo “empleos”, una proposición subordinada adjetiva de relativo, que veremos a continuación:

- Proposición subordinada adjetiva de relativo. NP: puede ocupar. Es una proposición activa, afirmativa, predicativa y transitiva.

- Proposición subordinada circunstancial causal (es adverbial impropia). NP: es. Es una proposición copulativa. Su función es la CC de la oración compleja.

• Conviene recordarlo cuando conozcamos a alguien que tiene una empleada a la que no le paga la seguridad Social (PAU, septiembre 2008).
Conviene recordar lo cuando conozcamos a alguien (que tiene una empleada a la que no le paga la S.S.).

[image: image49.jpg]Conviene recordarlo cuando conozcamos a alguien (que tiene una empleada a la que no le paga la S.S.)
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• Oración compleja formada por:

- Proposición Principal. NP: conviene. Es activa, afirmativa, predicativa e intransitiva. Esta proposición lleva como sujeto una proposición subordinada sustantiva de infinitivo que veremos a continuación:

- Proposición subordinada sustantiva de infinitivo. NP: recordar. Es activa, afirmativa, predicativa y transitiva.

- A su vez la proposición principal lleva como CCT una proposición subordinada adverbial propia de tiempo. NP: conozcamos. Es afirmativa, activa predicativa y transitiva. Esta proposición lleva como adyacente del núcleo “alguien” dentro del CD una proposición subordinada adjetiva de relativo que veremos a continuación:

- Subordinada adjetiva de relativo. NP: tiene. Es afirmativa, activa, predicativa y transitiva. Esta proposición lleva como adyacente del núcleo “empleada” una proposición subordinada adjetiva sustantivada que veremos a continuación:

- Prop. Sub. Adj. Sust. NP: paga. Es activa, afirmativa, predicativa y transitiva.

Como su vida, por portar ese elemento de diversidad, vale menos, se convierte a las personas con discapacidad en víctimas propiciatorias de la violencia (PAU, junio 2008).
[image: image50.jpg]Como su vida, por portar ese elemento de diversidad, vale menos,
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• SN: SUJETO: Ø “se” partícula de impersonalidad

SV PREDIC: NP: convierte.

CD: a las personas con discapacidad.

CR: en víctimas propiciatorias de la violencia.
[image: image51.jpg]CC: como su vida vale menos (Prop Sub Circunstanclal Causal)
SNS: suvida
SVPred: NP vale
CCC:menos
CC: por portar ese elemento de diversidad (Sub Circust. Causal)
(su vida) eliptico

NP: portar
CD: ese elemento de diversidad





• Oración compleja formada por:

- Proposición principal. NP: convierte. Es impersonal, afirmativa, activa, predicativa y transitiva. Esta proposición principal lleva como CC una proposición subordinada circunstancial causal que veremos a continuación:

- Proposición subordinada adverbial causal introducida por el nexo “como” que en este caso equivale a “porque”. NP: vale. Es afirmativa, personal, activa, predicativa e intransitiva. Esta proposición subordinada causal lleva a su vez como CC otra proposición subordinada adverbial causal que veremos a continuación:

- Proposición subordinada adverbial causal. Nexo: por + infinitivo (portar). Este infinitivo es a la vez nexo causal (por+Infinitivo) y NP. Es personal, activa, afirmativa, predicativa y transitiva.
• Si los turistas abandonan la costa mediterránea por culpa de su degradación ecológica, los efectos serán dramáticos para uno de los sectores más pujantes de la economía española (PAU, septiembre 2007).
[image: image52.jpg]Si los turistas abandonan la costa mediterranea por culpa de su degradacién ecolégica,
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[image: image53.jpg]los efectos seran dramaticos para uno de los sectores mds pujantes de la economia espariola.
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• Oración compleja formada por:

- Proposición principal: NP: serán. Es activa, copulativa y afirmativa. Esta proposición lleva como CC una proposición subordinada adverbial que veremos a continuación:

- Proposición subordinada circunstancial causal: NP: abandonan. Es predicativa y transitiva.

Hay científicos convencidos de que en este mismo momento están haciendo algún niño que estará vivo dentro de 150 años (PAU, junio 2007).
[image: image54.jpg]Hay cientificos convencidos de que en este mismo momento estdn naciendo algin nifio que estard vivo dentro de 150 afios.
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• Oración compleja formada por:

- Proposición principal. NP: hay. Impersonal. Este núcleo del predicado lleva como adyacente del núcleo del CD: “científicos” una proposición subordinada adjetiva de relativo que veremos a continuación:

- Proposición subordinada adjetiva de relativo. NP: la perífrasis: están convencidos. Esta proposición es afirmativa, activa, predicativa ye intransitiva, y lleva como CR una proposición subordinada sustantiva que veremos a continuación:

- Proposición subordinada sustantiva de CR. NP la perífrasis: “está naciendo”. Es afirmativa, activa predicativa e intransitiva. Esta proposición lleva como adyacente del núcleo “niño” una proposición subordinada adjetiva que veremos a continuación.

- Proposición subordinada adjetiva de relativo. NP: estará. Es afirmativa y copulativa.
La experiencia cotidiana nos demuestra que el bienestar no lo logramos si ignoramos u ocultamos las desgracias ajenas (PAU, septiembre 2006).
[image: image55.jpg]La experiencia cotidiana nos demuestra [que el bienestar no lo logramos (si ignoramos u ocultamos las desgracias ajenas)]
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• Oración compleja formada por:

- Proposición principal. NP: demuestra. Es personal, activa, afirmativa, predicativa y transitiva. Lleva como CD una proposición subordinada sustantiva que veremos a continuación:

-
Proposición subordinada sustantiva en función de CD. NP: logramos. Es afirmativa, activa predicativa y transitiva. Esta proposición subordinada sustantiva lleva como CC de causa una proposición subordinada circunstancial que veremos a continuación:

- Proposición subordinada circunstancial de causa en función de CC. NP: ignoramos u ocultamos: dos verbos predicativos y transitivos unidos por la conjunción coordinante disyuntiva “u”. Estas dos proposiciones tienen como sujeto elíptico al pronombre: nosotros”. Es afirmativa, activa, predicativa y transitiva.
Una dosis de rebeldía es tan imprescindible en la juventud como el acné, pero estamos ya en plena sobredosis (PAU, junio 2006).
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• Oración compuesta por coordinación adversativa: nexo: pero. Esta oración está formada por dos proposiciones:

- Proposición 1. NP: es. Esta proposición es afirmativa y copulativa. Lleva dentro de su atributo una proposición subordinada circunstancial comparativa de igualdad, cuyo NP: “es” está elíptico. Veamos esta proposición:

- Proposición subordinada circunstancial comparativa de igualdad y copulativa.

El primer término de la comparación está en la proposición principal: “imprescindible”

Sus elementos son: Sujeto: el acné

Predicado Nominal elíptico: (es imprescindible). Las subordinadas circunstanciales comparativas suelen repetir elementos que se dicen en el primer término de la comparación, así que lo natural es que estén elípticos porque se dan por supuestos. En la proposición subordinada aparecen exclusivamente los elementos diferentes que son informativamente necesarios.
CCT: en la juventud

- Proposición 2. NP: estamos. Es afirmativa y copulativa. Está unida a la proposición principal (1) por un nexo coordinante adversativo: pero.

La violencia asesina del terremoto del sudeste asiático nos ha puesto ante nuestra desnuda condición humana y ante nuestras responsabilidades (PAU, septiembre 2005).
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• Oración compuesta por coordinación copulativa de dos proposiciones:

- Proposición 1. NP: ha puesto. Es afirmativa, activa, predicativa y transitiva.

- Proposición 2: NP: elíptico (ha puesto), es afirmativa, activa, predicativa y transitiva.
El minuto de silencio en los centros escolares debería trasladar a los adultos del futuro el estruendo de que el genocidio nazi es incompatible con la dignidad humana (PAU, junio 2005).
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• SN: SUJETO: El minuto de silencio en los centros escolares

SV PREDIC:
NP: debería trasladar

CI: a los adultos del futuro

CD: el estruendo de que el genocidio naci es incompatible con la vida humana..

• Oración compleja formada por:

- Proposición principal. NP: la perífrasis verbal debería trasladar. Es personal, afirmativa, activa, predicativa y transitiva. Lleva como adyacente de “estruendo” una proposición subordinada sustantiva de CN, que veremos a continuación:

- Proposición subordinada sustantiva CN de Estruendo”. NP: es. Esta proposición es afirmativa, personal, activa, y copulativa.

- El Centro Reina Sofía ha constatado que los feminicidios afectan a mujeres cada vez más jóvenes (PAU, 2005).
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•
SN: Sujeto: El centro Reina Sofía

SV: Predicado: NP: ha constatado

CD: que los femicidios afectan a mujeres cada vez más jóvenes.

• Oración compleja formada por:

- Proposición principal. NP: ha constatado. Es personal, afirmativa, activa predicativa y transitiva. Esta proposición lleva en función de CD una proposición subordinada que veremos a continuación:

- Proposición subordinada sustantiva en función de CD. NP: afectan. Esta proposición es personal, afirmativa, activa, predicativa y transitiva.
2. Otras oraciones a analizar

La bondad natural no es una virtud muy apreciada por la opinión pública, salvo por algunas abuelas en el chocolate a media tarde (Manuel Vicent).
[image: image61.jpg]La bondad natural no es una virtud muy apreciada por la opinién piblica.
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• Oración compuesta formada por dos proposiciones unidas por coordinación adversativa: Nexo: locución conjuntiva: salvo por.

- Proposición 1: NP: (no) es. Esta proposición es activa, negativa y copulativa

-
Proposición 2: NP. (elíptico y pasivo: es considerada). Esta proposición es afirmativa, pasiva, y predicativa.
Destaca el trato vejatorio que, por lo general, dispensamos a la vejez, un estado al que paradójicamente aspiramos todos (Rafael Padilla).
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• Oración compleja formada por:

- Proposición principal: NP: destaca. Es afirmativa, personal, predicativa e intransitiva. Lleva como CAdj: “vejatorio” una proposición subordinada adjetiva que veremos a continuación:

- Proposición subordinada adjetiva de relativo. NP: dispensamos. Es el adyacente CAdj de “vejatorio” y es a su vez personal, afirmativa, activa, predicativa y transitiva. Esta proposición subordinada lleva a su vez como APOSICIÓN a “vejez” una proposición subordinada adjetiva de relativo que veremos a continuación:

- Proposición subordinada adjetiva de relativo, adyacente de “estado”. NP: aspiramos. Es afi rmativa, personal, activa, predicativa y transitiva.

- Esta oración compleja lleva un complemento oracional (página 323 del libro de texto): por lo general, que complementa a la oración entera, por lo que no forma parte del SN sujeto, ni del SV, predicado. Se caracteriza por:

- Ser un modalizador que introduce el punto de vista personal del emisor del texto.

- Ir entre comas.

- Tener gran movilidad dentro de la oración, en este caso está dentro de la subordinada adjetiva de relativo, aunque, como hemos dicho, afecta a toda la oración compleja.
El público, entusiasmado, lo premió con cálidas ovaciones, mientras él se esfumaba rápidamente por su timidez.
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• Oración compleja formada por:

- Proposición principal. NP: premió. Es personal, afirmativa, activa, predicativa y transitiva. Lleva como complemento circunstancial de tiempo una proposición subordinada adverbial temporal que veremos a continuación:

- Proposición subordinada adverbial temporal. NP: se esfumaba, verbo pronominal. Esta proposición es personal, afirmativa, activa, predicativa e intransitiva.
Te suplico me digas la verdad, pero, si es muy mala mejor te la callas.
[image: image64.jpg]Te suplico (que) me digas la verdad, pero, si es muy mala mejor te la callas.
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• Oración compuesta formada por dos proposiciones unidas por el nexo coordinante adversativo: pero

- Proposición1: NP: suplico. Es afirmativa, activa, predicativa y transitiva. Lleva como CD una proposición subordinada sustantiva con el nexo “que” elidido. La veremos a continuación:

- Proposición subordinada sustantiva de CD. NP: digas. Es afirmativa, activa, predicativa y transitiva.

- Nexo: conjunción coordinante adversativa “pero”

- Proposición 2: NP: callas. Es afirmativa, activa, predicativa y transitiva. Esta proposición establece una relación de coordinación adversativa con la proposición 1. Lleva a su vez como CC una proposición subordinada circunstancial condicional que veremos a continuación:

- Proposición subordinada circunstancial condicional. NP: es. Esta proposición es afirmativa, activa y copulativa.

Se ayuda a los niños del tercer mundo y nadie se acuerda de los niños que viven en las chabolas que nacen como hongos en los márgenes de las ciudades 
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y: conjunción coordinante copulativa
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• Oración compuesta por dos proposiciones unidas por el nexo coordinante “y”

- Proposición 1. NP: ayuda. Es una proposición impersonal, afirmativa, predicativa y transitiva

- Proposición 2: NP: se acuerda, verbo pronominal en el que “se” forma parte del predicado. Esta proposición es personal, afirmativa, activa, predicativa e intransitiva. Lleva como CR una proposición subordinada sustantiva que veremos a continuación:

- Proposición subordinada sustantiva. Esta proposición subordinada sustantiva de CR (de los niños que…ciudades) lleva como adyacente una proposición subordinada adjetiva de relativo, que veremos a continuación:

- Proposición subordinada adjetiva de relativo. NP: viven. Esta proposición es afirmativa, personal, activa, predicativa e intransitiva. Lleva a su vez dos proposiciones subordinadas que veremos a continuación:

- Una proposición subordinada adjetiva de relativo en función de adyacente de “chabolas”. NP: nacen. Es personal, afirmativa, activa, predicativa e intransitiva.

Una proposición subordinada circunstancial comparativa: “como (nacen) hongos”, con el verbo elíptico: nacen, porque está explícito en el primer elemento de la comparación.
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¿Eres una persona inteligente y moderna?


¿Qué tienes en la cabeza?


Una pregunta bastará para saberlo.





Trenet y madre médica 








Como todos sabemos, doctor es un grado o título académico posterior a la licenciatura o a la graduación o al máster; es requisito para ser profesor titular en la Universidad. Hay doctores en todas las carreras universitarias; es más, la mayoría de los médicos no son doctores (en este sentido). Popularmente,  por el prestigio de haber estudiado Medicina y de tener nuestra salud en sus manos,  se han arrogado la denominación de doctor. (Y así se recoge en el DRAE). 


El doctor en Filología no sabe atender a la parturienta, pero, si va a un hospital y dice que es el doctor Fulano de Tal, que acaba de llegar de Madrid o de Valencia, y pide entrar en Urgencias o acceder a la UCI, con mucha probabilidad no encontrará obstáculos. Lo que puede una palabra.  





1. Que desperdicia y consume su hacienda en gastos inútiles, sin medida ni razón. 





3. Muy dadivoso.
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Definición





Fines 





Principios





AECI es órgano de gestión


			   política española desarrollo





AECI tiene objetivo principal			crecimiento 	económico


 						progreso 		social 


								cultural 


								político 


								institucional 


  				países en desarrollo








                    [de acuerdo a]				defensa 


			promoción  Derechos Humanos 


		desarrollo 		sostenible


					participativo 


equitativo     


hombres y mujeres			





I. 


1-7








Presentación del asunto.  


Constatación de los hechos.  


Planteamiento informativo.





[Perspectiva en relación con el TC]





I. a)


1-5








Introducción objetiva: 


sentencia del TC en contra de la lista completa de mujeres








I. b)


5-7





Continuación irónica sobre el novedoso razonamiento jurídico








II. 


8-18





Cuerpo central o argumentativo: 


argumentos del recurso del PP. 





(Ya no se abandona la ironía) 





[Perspectiva en relación con el PP]





II. a)


8-14








Interrogaciones en contra de la decisión: a favor de las mujeres… 








II. b)


14-18





Respuestas. A partir de una hipótesis (demagógica), se responde con un intento de justificación reducida al absurdo: continúa a favor de las mujeres… 


Supone una ruptura del sistema (esperado) del discurso. 


La hipótesis formulada defiende que no hay diferencias entre varones y mujeres. [Así se lee explícitamente en un inciso –la cursiva es nuestra–: «Aceptando que… exista un retraso en la plena igualdad…, lo que es mucho aceptar» (30-35)]. 





III. 


18-23





Conclusión. 


El fallo actual supone un alejamiento de la realidad histórica. 


El avance de la presencia femenina denuncia el absurdo de ir contra la inercia hacia el 100% de mujeres en un listado. 








� Este razonamiento recibe el nombre de argumento ad ignorantiam. 





� Citamos siempre la edición de La casa de los espíritus, de Isabel Allende, Madrid, Espasa, colección Austral narrativa, n.º 600, 2007. 
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