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1. MARC LEGISLATIU I JUSTIFICACIÓ DEL PROJECTE

1.1 PRINCIPIS GENERALS DEL NOU CURRÍCULUM.

Amb l'aprovació de la nova llei d'educació, LOE, es va establir un nou currículum per a l'Educació Secundària Obligatòria fixat en el Reial decret 1631/2006 del 29 de desembre, així com pel Decret 112/2007 del 24 de Juliol del Govern Valencià que obliga a l'elaboració de nous projectes educatius. Els elements pedagògics bàsics que integren el nou currículum són:

·  Les competències bàsiques. Nou concepte vertebrador de tot el currículum i de les quals parlarem extensament més endavant

· Els objectius.
· Els criteris d'avaluació.
· Els continguts.

La finalitat bàsica del nou currículum de l'Educació secundària obligatòria és aconseguir que l'alumnat adquirisca els elements bàsics de la cultura, especialment en els aspectes humanístic, artístic, científic i tecnològic; desenvolupar i consolidar hàbits d'estudi i de treball; preparar-los per a la incorporació a estudis posteriors i per a la inserció laboral, i formar-los per a l'exercici dels seus drets i obligacions en la vida com a ciutadans.

L'engegada d'una nova llei educativa, la LOE, estableix uns nous pressupostos pedagògics basats en l'adquisició per part de l'alumnat d'una sèrie de competències bàsiques fixades.

1.2. JUSTIFICACIÓ TEÒRICA DEL CONTINGUT

El Projecte Koré es fonamenta en una perspectiva d'ensenyament-aprenentatge comprensiva que prepara l'alumnat per a aconseguir l'èxit en la vida social i personal mitjançant l'adquisició i desenvolupament de les competències bàsiques. Com paradigma de base per a elaborar el projecte, no ens n’hem fixat en només un, sinó que s'ha mantingut una posició eclèctica, que es fixa, de vegades, en els principis de l'educació universal, però que no oblida acudir, quan els continguts així ho precisen, a altres paradigmes consolidats llargament en les aules espanyoles, com l'aprenentatge significatiu (Ausubel, 1978) que encaixa a la perfecció en el desenvolupament curricular de les competències bàsiques atès que parteix d'allò que l'alumne ja sap.

Al mateix temps, el nostre projecte pren com a principi per a la seua realització els diferents estudis promoguts per organismes nacionals i internacionals, entre els quals en destaquen tres:

· El projecte de l'OCDE DeSeCo (Definició i selecció de competències)

· L'informe Eurydice
· El projecte PISA orientat, principalment a l'avaluació de rendiments i diagnòstic de l'ensenyament, però que posa l'accent en les competències.

El nostre projecte pretén contribuir a les principals funcions de l'ensenyament, col·laborant amb els docents i l'alumnat en l'adquisició de les competències bàsiques amb la finalitat de poder adaptar-se als nous models socials i tecnològics que van implantant-se en la societat.
2. COMPETÈNCIES BÀSIQUES

S'entén per competència la capacitat de portar a la pràctica de forma integral, en circumstàncies i contextos diferents, tots els coneixements i destreses adquirits durant el procés d'ensenyament-aprenentatge. Aquestes competències es componen de tres elements: un saber (un contingut conceptual), un saber fer (procediments, habilitats i destreses) i un saber ser o saber estar (actituds davant els problemes de la vida quotidiana).

Les competències bàsiques constitueixen, per tant, aquells sabers que es consideren imprescindibles i necessaris per al normal desenvolupament en la societat.

Les competències bàsiques integren els aprenentatges propis de les àrees del currículum amb els aprenentatges no formals o transversals. Per això es pretén que amb l'adquisició d'aquestes competències els estudiants integren els seus coneixements i siguen capaços de servir-se’n en diferents circumstàncies laborals o socials. Al mateix temps, les competències serveixen per a orientar el procés d'ensenyament-aprenentatge indicant quins són els objectius i criteris d'avaluació imprescindibles per a adquirir-les.

2.1. COMPETÈNCIES BÀSIQUES DEL CURRÍCULUM DE SECUNDÀRIA OBLIGATÒRIA

Competència en comunicació lingüística

Aquesta competència fa referència a la utilització del llenguatge com a instrument de comunicació oral i escrita, de representació, interpretació i comprensió de la realitat, de construcció i comunicació del coneixement, i d'organització i autorregulació del pensament, les emocions i la conducta. Els coneixements, destreses i actituds propis d'aquesta competència permeten expressar pensaments, emocions, vivències i opinions, així com dialogar, formar-se un judici crític i ètic, generar idees, estructurar el coneixement, donar coherència i cohesió al discurs i a les pròpies accions i tasques, adoptar decisions, i gaudir escoltant, llegint o expressant-se de forma oral i escrita, la qual cosa, amb tot, contribueix a més al desenvolupament de l'autoestima i de la confiança en si mateix.

En síntesi, el desenvolupament de la competència lingüística al final de l'educació obligatòria comporta el domini de la llengua oral i escrita en múltiples contextos, i l'ús funcional de, almenys, una llengua estrangera.

Competència matemàtica

Consisteix en l'habilitat per a utilitzar i relacionar els nombres, les operacions bàsiques, els símbols i les formes d'expressió i raonament matemàtic, tant per a produir i interpretar diferents tipus d'informació, com per a ampliar el coneixement sobre aspectes quantitatius i espacials de la realitat, i per a resoldre problemes relacionats amb la vida quotidiana i amb el món laboral.

El desenvolupament de la competència matemàtica al final de l'educació obligatòria, comporta utilitzar espontàniament –en els àmbits personal i social– els elements i raonaments matemàtics per a interpretar i produir informació, per a resoldre problemes provinents de situacions quotidianes i per a prendre decisions. En definitiva, suposa aplicar aquelles destreses i actituds que permeten raonar matemàticament, comprendre una argumentació matemàtica i expressar-se i comunicar-se en el llenguatge matemàtic, utilitzant les eines de suport adequades, i integrant el coneixement matemàtic amb altres tipus de coneixement per a donar una millor resposta a les situacions de la vida de diferent nivell de complexitat.

Competència en el coneixement i la interacció amb el món físic

És l'habilitat per a interactuar amb el món físic, tant en els seus aspectes naturals com en els generats per l'acció humana, de tal manera que es possibilita la comprensió de successos, la predicció de conseqüències i l'activitat dirigida a la millora i preservació de les condicions de vida pròpia, de les altres persones i de la resta dels éssers vius. En definitiva, incorpora habilitats per a desenvolupar-se adequadament, amb autonomia i iniciativa personal en àmbits de la vida i del coneixement molt diversos (salut, activitat productiva, consum, ciència, processos tecnològics, etc.), i per a interpretar el món, cosa que exigeix l'aplicació dels conceptes i principis bàsics que permeten l'anàlisi dels fenòmens des dels diferents camps de coneixement científic involucrats. En definitiva, aquesta competència suposa el desenvolupament i aplicació del pensament cientificotècnic per a interpretar la informació que es rep i per a predir i prendre decisions amb iniciativa i autonomia personal en un món en què els avenços que es van produint en els àmbits científic i tecnològic tenen una influència decisiva en la vida personal, la societat i el món natural. Així mateix, implica la diferenciació i valoració del coneixement científic al costat d'altres formes de coneixement, i la utilització de valors i criteris ètics associats a la ciència i al desenvolupament tecnològic.

Tractament de la informació i competència digital

Aquesta competència consisteix a disposar d'habilitats per a cercar, obtindre, processar i comunicar informació, i per a transformar-la en coneixement. Incorpora diferents habilitats, que van des de l'accés a la informació fins la transmissió en diferents suports una vegada tractada, incloent-hi la utilització de les tecnologies de la informació i la comunicació com a element essencial per a informar-se, aprendre i comunicar-se.

En síntesi, el tractament de la informació i la competència digital impliquen ser una persona autònoma, eficaç, responsable, crítica i reflexiva en seleccionar, tractar i utilitzar la informació i les seues fonts, així com les diferents eines tecnològiques; també tindre una actitud critica i reflexiva en la valoració de la informació disponible, contrastant-la quan és necessari, i respectar les normes de conducta acordades socialment per a regular-ne l'ús i les fonts en els diferents suports.

Competència social i ciutadana

Aquesta competència fa possible comprendre la realitat social en què es viu, cooperar, conviure i exercir la ciutadania democràtica en una societat plural, així com comprometre's a contribuir-hi a la millora. Hi són integrats coneixements diversos i habilitats complexes que permeten participar, prendre decisions, triar com comportar-se en determinades situacions i responsabilitzar-se de les eleccions i decisions adoptades. En definitiva, l'exercici de la ciutadania implica disposar d'habilitats per a participar activa i plenament en la vida cívica. Significa construir, acceptar i practicar normes de convivència acords amb els valors democràtics, exercitar els drets, llibertats, responsabilitats i deures cívics, i defensar els drets dels altres. En síntesi, aquesta competència suposa comprendre la realitat social en què es viu, afrontar la convivència i els conflictes utilitzant el judici ètic basat en els valors i pràctiques democràtiques, i exercir la ciutadania, actuant amb criteri propi, contribuint a la construcció de la pau i la democràcia, i mantenint una actitud constructiva, solidària i responsable davant el compliment dels drets i obligacions cíviques.

Competència cultural i artística

Aquesta competència suposa conèixer, comprendre, apreciar i valorar críticament diferents manifestacions culturals i artístiques, utilitzar-les com a font d'enriquiment i gaudi i considerar-les com a part del patrimoni dels pobles. Apreciar el fet cultural en general, i el fet artístic en particular, porta implícit disposar d'aquelles habilitats i actituds que permeten accedir-hi a les diferents manifestacions, així com habilitats de pensament, perceptives i comunicatives, sensibilitat i sentit estètic per a poder comprendre-les, valorar-les, emocionar-se i gaudir-les. En síntesi, el conjunt de destreses que configuren aquesta competència es refereix tant a l'habilitat per a apreciar i gaudir amb l'art i altres manifestacions culturals, com a aquelles relacionades amb l'ús d'alguns recursos de l'expressió artística per a realitzar creacions pròpies; implica un coneixement bàsic de les diferents manifestacions culturals i artístiques, l'aplicació d'habilitats de pensament divergent i de treball col·laboratiu, una actitud oberta, respectuosa i crítica envers la diversitat d'expressions artístiques i culturals, el desig i voluntat de conrear la pròpia capacitat estètica i creadora, i un interés per participar en la vida cultural i per contribuir a la conservació del patrimoni cultural i artístic, tant de la pròpia comunitat, com d'altres comunitats.

Competència per a aprendre a aprendre

Aprendre a aprendre suposa disposar d'habilitats per a iniciar-se en l'aprenentatge i ser capaç de continuar aprenent de manera cada vegada més eficaç i autònoma d'acord als propis objectius i necessitats.

En síntesi, aprendre a aprendre implica la consciència, gestió i control de les pròpies capacitats i coneixements des d'un sentiment de competència o eficàcia personal, i inclou tant el pensament estratègic, com la capacitat de cooperar, d’autoavaluar-se, i el maneig eficient d'un conjunt de recursos i tècniques de treball intel·lectual, cosa que es desenvolupa a través d'experiències d'aprenentatge conscients i gratificants, tant individuals com col·lectives.

Autonomia i iniciativa personal

Aquesta competència es refereix, d'una banda, a l'adquisició de la consciència i aplicació d'un conjunt de valors i actituds personals interrelacionades, com la responsabilitat, la perseverança, el coneixement d’un mateix i l'autoestima, la creativitat, l'autocrítica, el control emocional, la capacitat de triar, de calcular riscos i d'afrontar els problemes, així com la capacitat de demorar la necessitat de satisfacció immediata, d'aprendre dels errors i d'assumir riscos.

En síntesi, l'autonomia i la iniciativa personal suposen ser capaç d'imaginar, emprendre, desenvolupar i avaluar accions o projectes individuals o col·lectius amb creativitat, confiança, responsabilitat i sentit crític.
2.2. COMPETÈNCIES BÀSIQUES EN EL PROJECTE KORÉ

En el projecte Koré entenem les competències com un objectiu general a assolir al final del procés d'ensenyament-aprenentatge. Un objectiu que ha d'assolir-se, però que no pot obligar-nos a fragmentar la successió lògica dels continguts, més encara en un àrea com la Geografia i Història en la qual el pes dels continguts és molt important i bàsic per a organitzar i vertebrar la matèria.

Entre les competències bàsiques referides a la Geografia i Història podríem diferenciar aquelles que es troben en la base de l'àrea i que impregnen pràcticament tots els continguts i aquelles altres que són generals i afecten totes les àrees. Una classificació aproximada podria ser:

Competències pròpies de l'àrea de Geografia i Història

· Competència social i ciutadana.

· Competències cultural i artística.

· Competència en el coneixement i interacció amb el món físic (aquesta competència és especialment vasta i complexa perquè inclou destreses referides a l'espai geogràfic però també a les tècniques de coneixement i interpretació del món físic)

Competències generals.

· Competència lingüística.

· Competència matemàtica.

· Competència en el tractament de la informació i competència digital.

· Autonomia i iniciativa personal

· Aprendre a aprendre

Per això ens ha semblat que el treball de les competències pròpies de l'àrea està present a tots els continguts del currículum i hi són inseparables. En el text expositiu del llibre de l'alumnat, així com en les activitats i les il·lustracions es desenvolupen, estan les competències ja que, com hem afirmat més amunt, són a la base del coneixement de la Geografia i Història.

En canvi, les competències generals i que afecten totes les àrees són difícils de tractar a través del desenvolupament dels continguts i es presten més a ser desenvolupades mitjançant les múltiples activitats establertes al llarg del llibre.

Per tant, les competències bàsiques al nostre projecte segueixen aquesta premissa general que acabem d'establir. No obstant això, hem introduït una secció específica: Treballa les competències, que pretén desenvolupar les destreses procedimentals pròpies de la matèria, al mateix temps que proposa aprofundir en alguna de les competències bàsiques, a través de les activitats plantejades o el propi contingut.

Les competències s'aborden de múltiples maneres i a través de molts recursos, però a títol indicatiu farem una breu relació de formes i maneres de tractar i desenvolupar les competències bàsiques.

Competències pròpies de l'àrea de Geografia i Història

Competència social i ciutadana. És a la base del coneixement històric i geogràfic. Des de l'estudi de les societats antigues (contingut de 1r ESO) al coneixement de la problemàtica de l'economia de la globalització (3r ESO), aquesta competència està present a través del propi cor del llibre que n’és el text expositiu. Tot el projecte contribueix a l'adquisició d'aquesta competència, però especialment la secció: Perspectives, que tanca les unitats i s'orienta bàsicament a tractar les actituds associades a aquesta competència bàsica.

· Textos sociològics.

· Retalls de premsa amb notícies d'actualitat.

· Caricatures de la premsa sobre problemes socials.

· Activitats de debat i discussió.

· Un taller sobre una manera de vida aborigen: els bosquimans.

· Introducció a altres cultures i altres formes de veure el món.

· Treball de les actituds positives a favor de la no discriminació social.

Competències cultural i artística. Com la competència anterior, els propis continguts treballen aquesta competència de manera directa. Malgrat això s'hi han introduït en els tallers de Treballa les competències, alguns dedicats a l'anàlisi de l'obra artística que també fan incidència en la conservació del patrimoni artístic.

· Diverses unitats dedicades a l'art prehistòric i clàssic.

· Àmplia selecció significativa d'imatges d'obres d'art.

· Tècniques de comentari de l'obra artística (Arquitectura i Escultura).

· Taller sobre l'excavació arqueològica.

· Valoració del patrimoni cultural a través de la vista guiada a museus.

Competència en el coneixement i interacció amb el món físic. Es pot afirmar que tota la documentació gràfica dels llibres incideix en l'ensinistrament d'aquesta competència.

· Imatges altament significatives sobre el món físic.

· Inclusió de xicotets mapes que situen i localitzen els llocs que apareixen a les imatges.

· Multitud de mapes representatius de la interacció medi-ésser humà, així com dels espais naturals.

· Procediments sobre localització i orientació.

· Anàlisi de paisatge natural.

· Múltiples activitats de localització sobre mapes.

Competències generals

Competència en comunicació lingüística

Es treballa, a més del propi text del llibre, amb la inclusió de nombrosos textos i activitats.

· Nombrosos textos geogràfics i històrics.

· Tallers sobre el comentari de text tant geogràfic com històric.

· Textos de premsa.

· Activitats de redacció d'informes.

· Activitats de debat i exposició en l'aula.

· Procediment sobre com elaborar treballs de síntesi.

Competència matemàtica

Al nostre projecte no només està contemplat mitjançant activitats que exigeixen càlculs, sinó també mitjançant alguns tallers que expliquen l'elaboració de gràfiques o mapes.

· Procediments basats en l'elaboració de gràfiques a partir de dades.

· Realització de problemes sobre escala de mapes.

· Càlcul de problemes de longitud i hora.

Tractament de la informació i competència digital

Mitjançant alguns tallers i la inclusió d'una secció fixa: troba a internet, es desenvolupa aquesta competència en el projecte.

· Taller sobre els nous procediments de cartografia digital.

· Activitats de recerca en enciclopèdies i atlas.

· Introducció a l'elaboració de presentacions mitjançant programes com Power Point.

Competència per a aprendre a aprendre

En tot el projecte es fomenta aquesta competència treballant en cada apartat un document de manera pràctica, desenvolupant d'aquesta manera les tècnica de treball. Al mateix temps que en la secció Treballa les competències es desenvolupen múltiples tècniques geogràfiques i històriques, com:

· Elaboració d'informes.

· Tècniques per a l'elaboració de treballs de síntesi.

· Activitats sobre les recerques a internet que desenvolupen la capacitat d'elaborar explicacions multicausals.

· Anàlisis de les fonts d'informació, tant històriques com geogràfiques.

Autonomia i iniciativa personal

Al projecte, bàsicament es desenvolupa mitjançant activitats en les quals s'orienta en la planificació i en l'execució i presa de decisions.

· Elaboració de treballs.

· Preparació d'informació per a debats.

· Treballs de síntesi en grup o per parelles.

3. OBJECTIUS

3.1. OBJECTIUS DEL CURRÍCULUM DE SECUNDÀRIA OBLIGATÒRIA

L'ensenyament de les Ciències socials, Geografia i Història en aquesta etapa, tindrà com a finalitat el desenvolupament de les següents capacitats:

1. Identificar els processos i mecanismes que regeixen els fets socials i les interrelacions entre fets polítics, econòmics i culturals i utilitzar aquest coneixement per a comprendre la pluralitat de causes que expliquen l'evolució de les societats actuals, el paper que homes i dones hi ocupen i els seus problemes més rellevants.

2. Identificar, localitzar i analitzar, a diferents escales, els elements bàsics que caracteritzen el medi físic, les interaccions que s’hi donen i les que els grups humans estableixen en la utilització de l'espai i dels recursos, valorant les conseqüències de tipus econòmic, social, cultural, polític i mediambiental. Conèixer la problemàtica específica que planteja utilitzar els recursos de la Comunitat Valenciana. 
3. Comprendre el territori com el resultat de la interacció de les societats sobre el medi en què es desenvolupen i al qual organitzen.

4. Identificar, localitzar i comprendre les característiques bàsiques de la diversitat geogràfica del món i de les grans àrees geoeconòmiques, així com els trets físics i humans d'Europa i Espanya, fent referència específica a la Comunitat Valenciana.
5. Identificar i localitzar en el temps i en l'espai els processos i esdeveniments històrics rellevants de la història del món, d'Europa i d'Espanya per a adquirir una perspectiva global de l'evolució de la Humanitat i elaborar-ne una interpretació que facilite la comprensió de la pluralitat de comunitats socials a les quals es pertany.

6. Valorar la diversitat cultural manifestant actituds de respecte i tolerància envers altres cultures i opinions que no coincideixen amb les pròpies, sense renunciar-hi però a un judici.

7. Comprendre els elements tècnics bàsics que caracteritzen les manifestacions artístiques en la seua realitat social i cultural per a valorar i respectar el patrimoni natural, històric, cultural i artístic, assumint-ne la responsabilitat que suposa la conservació i apreciant-lo com un recurs per a l'enriquiment individual i col·lectiu.

8. Valorar i respectar el patrimoni natural, històric, lingüístic, cultural i artístic espanyol, i de manera particular, el de la Comunitat Valenciana, així com assumir les responsabilitats que suposa la seua conservació i millora.

9. Conèixer i valorar les especials característiques de la identitat lingüística, cultural i històrica de la Comunitat Valenciana i la seua relació amb les altres comunitats autònomes de l'estat espanyol.

10. Comprendre els elements tècnics bàsics característics de les manifestacions artístiques en la seua realitat social i cultural per a valorar i respectar el patrimoni natural, històric, cultural i artístic, assumint la responsabilitat que suposa la conservació i apreciant-lo com a recurs per a l'enriquiment individual i col·lectiu.

11. Adquirir i emprar el vocabulari específic que aporten les ciències socials perquè la seua incorporació al vocabulari habitual augmente la precisió en l'ús del llenguatge i millore la comunicació.

12. Cercar, seleccionar, comprendre i relacionar informació verbal, gràfica, icònica, estadística i cartogràfica, procedent de fonts diverses, inclosa aquella que proporciona l'entorn físic i social, els mitjans de comunicació i les tecnologies de la informació, tractar-la d'acord amb la finalitat perseguida i comunicar-la als altres de manera organitzada i intel·ligible.

13. Utilitzar les imatges i les representacions cartogràfiques per a identificar i localitzar objectes i fets geogràfics, i explicar la seua distribució a diferents escales, amb especial atenció al territori espanyol. Utilitzar, així mateix, fonts geogràfiques d'informació: textos escrits, sèries estadístiques, gràfiques i imatges, i elaboració de croquis i gràfics apropiats.

14. Conèixer el funcionament de les societats democràtiques, apreciant-ne els valors i bases fonamentals, així com els drets i llibertats com un assoliment irrenunciable i una condició necessària per a la pau, denunciant actituds i situacions discriminatòries i injustes i mostrant-se solidari amb els pobles, grups socials i persones privats dels seus drets o dels recursos econòmics.

15. Realitzar tasques en grup i participar en debats amb una actitud constructiva, crítica i tolerant, fonamentant adequadament les opinions i valorant el diàleg com una via necessària per a la solució dels problemes humans i socials.

3.2. OBJECTIUS EN EL PROJECTE KORÉ

El Projecte Koré assumeix els objectius oficials, però en desenvolupar la programació per a cada curs dins d'un major nivell de concreció curricular, com és lògic els àmplia i aprofundeix.

A) Desenvolupament i ampliació dels objectius del currículum

Desenvolupament de l'objectiu 1 del Currículum

a) Identificar, localitzar i comprendre les característiques bàsiques de la diversitat geogràfica del món i de les grans àrees geoeconòmiques, així com els trets físics i humans d'Europa i Espanya.

b) Adquirir i utilitzar el vocabulari específic que aporten les Ciències Socials perquè la seua incorporació al vocabulari habitual augmente la precisió en l'ús del llenguatge i millore la comunicació.

c) Cercar, seleccionar, comprendre i relacionar informació verbal, gràfica, icònica, estadística i cartogràfica, procedent de fonts diverses, inclosa aquella que proporciona l'entorn físic i social, els mitjans de comunicació i les tecnologies de la informació, tractar-la d'acord amb la finalitat perseguida i comunicar-la als altres de manera organitzada i intel·ligible.

d) Realitzar tasques en grup i participar en debats amb una actitud constructiva, crítica i tolerant, fonamentant adequadament les opinions i valorant el diàleg com una via necessària per a la solució dels problemes humans i socials.

Desenvolupament dels objectius 2, 3 i 4 del Currículum

1) Comprendre el territori com el resultat d'una interacció de les societats sobre el medi físic en què es desenvolupa. Entendre com s'ha format el relleu de la Terra.

2) Saber identificar quines són les formes del relleu terrestre.

3) Localitzar i analitzar els elements bàsics que caracteritzen el medi físic (relleu i aigües), les interaccions que s’hi donen i les que l'ésser humà estableix en la utilització de l'espai i dels seus recursos, valorant les conseqüències econòmiques, polítiques, socials, culturals i mediambientals.

4) Identificar, localitzar i comprendre les formes bàsiques de la diversitat geogràfica en cada continent; els oceans i els mars.

5) Explicar i diferenciar els conceptes d’oratge, clima i microclima.

6) Conèixer què és l'atmosfera i valorar la seua importància per a l'ésser humà.

7) Conèixer els diversos elements i factors que condicionen l’oratge i el clima.

8) Valorar la importància dels fenòmens atmosfèrics com condicionaments de la nostra vida diària.

9) Ser capaç de fer un pronòstic meteorològic a partir de la interpretació d'un mapa d’oratge.

10) Conèixer i interpretar els instruments de mesurament de l’oratge.

11) Adquirir i utilitzar el vocabulari específic de les Ciències Socials.

12) Realitzar tasques en grup i participar en debats sobre aspectes relacionats amb el tema amb una actitud constructiva, crítica i tolerant.

13) Relacionar la modificació del medi ambient amb la realització d'activitats humanes al llarg de les etapes de la Història.

14) Identificar i entendre els principals problemes mediambientals i les seues principals propostes de resolució.

15) Valorar les conferències celebrades per a tractar de comprometre en la defensa del medi natural i el recent sorgiment d’ONG, partits ecologistes i ministeris de medi ambient per a tractar de pal·liar els problemes de degradació del medi ambient del nostre planeta.

16) Conèixer les catàstrofes naturals originades pels fenòmens climàtics i geològics a nivell mundial.

17) Fomentar actituds de defensa i protecció de la Natura amb criteris propis de les Ciències de la Terra.

18) Aprendre a interpretar mapes, gràfiques i quadres estadístics relacionats amb les catàstrofes naturals.

19) Conèixer el medi físic de la Comunitat Valenciana comprenent les seues peculiaritats.

20) Entendre les característiques d’irregularitat que presenta la hidrografia valenciana.

21) Ser conscients dels principals riscos naturals que afecten la Comunitat Valenciana.

22) Conèixer i valorar el medi ambient i la seua protecció a la Comunitat Valenciana.

Desenvolupament dels objectius 5 a 11 del Currículum

a) Entendre el procés d’hominització.

b) Situar i comprendre l'amplitud de les etapes de la Prehistòria.

c) Descriure les formes de vida en cada etapa de la Prehistòria.

d) Valorar la transcendència del descobriment de l'agricultura i les seues conseqüències en l'etapa neolítica.

e) Conèixer i respectar l'art prehistòric i el patrimoni arqueològic.

f) Comprendre el naixement i l'evolució de l'art com expressió de l'home.

g) Identificar els processos i mecanismes que regeixen els fets socials i interrelacionar-los amb els fets polítics, econòmics i culturals per a comprendre la pluralitat de causes que han portat a la formació i evolució de les primeres civilitzacions, sobretot Mesopotàmia i Egipte.

h) Comprendre el territori com a resultat de la interacció de les societats sobre el medi en què es desenvolupen.

i) Identificar, localitzar i comprendre els trets de la civilització mesopotàmica i de la civilització egípcia i la importància d'altres civilitzacions al món oriental.

j) Valorar la diversitat cultural manifestant l'actitud de respecte i tolerància envers aquestes civilitzacions. Comprendre la necessitat de conservar el ric patrimoni artístic i cultural que ens han llegat.

k) Comprendre els elements tècnics bàsics que caracteritzen les manifestacions artístiques en la seua realitat social i cultural.

l) Utilitzar i adquirir el vocabulari específic que aporten les Ciències Socials perquè augmente la precisió en l'ús del llenguatge i millore la comunicació.

m) Conèixer l'entorn geogràfic en el qual es van desenvolupar les cultures prehel·lèniques i hel·lènica.

n) Conèixer i distingir les etapes més importants de la civilització grega.

o) Obtindre informació de fonts històriques diverses (mapes, documents escrits, imatges...).

p) Valorar algunes aportacions positives de la cultura grega (la democràcia) i criticar i rebutjar algunes actituds negatives (l'esclavitud o la guerra).

q) Adquirir i utilitzar el vocabulari específic de les Ciències Socials.

r) Realitzar tasques en grup i participar en debats sobre aspectes relacionats amb el tema (esclavitud, democràcia o discriminació sexual) amb una actitud constructiva, crítica i tolerant.

s) Conèixer i valorar el llegat cultural dels grecs, apreciant la seua influència en cultures posteriors.

t) Analitzar els trets de la vida quotidiana en la Grècia antiga.

u) Obtindre informació de fonts històriques diverses (mapes, documents escrits, imatges...).

v) Identificar les característiques més importants de l'art grec.

w) Aprendre a analitzar i comentar una obra d'art.

x) Adquirir i utiltzar el vocabulari específic de les Ciències Socials.

y) Realitzar tasques en grup i participar en debats sobre aspectes relacionats amb el tema (vida quotidiana, religió, família, art) amb una actitud constructiva, crítica i tolerant.

z) Comprendre els trets bàsics de la civilització romana, així com els aspectes bàsics dels seu desenvolupament històric.

aa) Valorar les aportacions a la cultura occidental del món romà (el llatí, el dret…)

ab) Identificar les característiques més importants de l'art romà i les seues expressions més importants a Espanya.

ac) Conèixer les principals troballes prehistòriques de la Comunitat Valenciana.

ad) Valorar i entendre les principals aportacions de la civilització romana a la història de la Comunitat Valenciana.

4. CRITERIS D'AVALUACIÓ

L'avaluació orientarà l'aprenentatge i el projecte curricular. I no s'avalua només al final sinó que també s'ha d'avaluar el procés d'ensenyament-aprenentatge. Els mètodes d'avaluació utilitzats impliquen i exigeixen estils específics d'aprenentatge i formes concretes de relació entre les diferents instàncies que s'interactuen en l'aula. El nostre Projecte Curricular fixa principis clars d'avaluació de manera global, però cada professor/a haurà de, segons les especials característiques del grup d'alumnes o de l'alumne/a en particular, reelaborar el seu propi disseny avaluatori.

4.1. L'AVALUACIÓ

A. tipus d'avaluació
Se’n poden distingir tres tipus d'avaluació:

Avaluació inicial. Està íntimament relacionada amb el concepte de target group. El seu objectiu final és conèixer el grup humà al qual es dirigeix el currículum i modificar-lo d'acord amb les característiques particulars d'aquestos alumnes. Aquestes proves d'avaluació inicial han de portar-se a terme al començament del curs escolar per a conèixer els coneixements previs, capacitats i actituds dels alumnes, i poder treballar a partir d'ells.

Una Ordre ministerial, anterior a l'actual LOE, sobre l'Avaluació en l'Educació Secundària Obligatòria, explicita el següent referent a això: "Al començament de l'Educació Secundària Obligatòria, partint de la informació disponible al Centre sobre l'escolarització i del procés d'aprenentatge seguit per l'alumnat durant l'Educació Primària, i, si escau, de la informació obtinguda mitjançant l'aplicació de diferents instruments d'avaluació, els professors i professores portaran a terme una avaluació inicial dels i les alumnes per a detectar el grau de desenvolupament assolit en aspectes bàsics d'aprenentatge i de domini dels continguts les diferents àrees". Aquesta avaluació inicial ha de, segons la nostra opinió, realitzar-se a l'inici de cada curs de l'Educació Secundària Obligatòria. Per la nostra banda proposem la realització, al començament de cadascuna de les Unitats Didàctiques, d'una prova inicial de detecció d'idees prèvies, sempre a consideració del professorat.

Avaluació contínua: Es realitza al llarg del curs escolar mitjançant proves i observacions. No hauria de ser una avaluació sumativa de coneixements, sinó una avaluació individualitzada, criterial i orientadora, concebuda en termes de capacitats assimilades i assolides per les i els alumnes al final de l'etapa, una avaluació formativa que facilite informació constant sobre el procés d'aprenentatge i les necessitats i possibilitats de l'alumnat.

Avaluació final: La seua finalitat és descobrir si els objectius generals s'han complert o no.

En Ciències Socials, Geografia i Història, els objectius generals s'expressen en termes de capacitats referides als continguts de l'Àrea. Pel que fa als mitjans i tècniques per a avaluar (les proves, exàmens, fitxes, quadern de l'alumne etc…) s'han de planificar en diversos tipus per a observar les etapes diferents del procés d'ensenyament-aprenentatge, estiguen o no programats prèviament. Per a nosaltres, els diferents tipus de proves són un instrument de diagnòstic important. No només permeten realitzar el seguiment del progrés de l'alumnat, sinó que faciliten mesurar-ne les pròpies realitzacions i errades en l'aula. Permeten saber en quin moment les programacions de les Unitats s'han de modificar per a adequar-se als problemes imprevistos.

Les proves criterials s'utilitzen per a determinar quants han assolit un determinat nivell de capacitat. Estaran en funció del nivell assolit després de la prova inicial. En aquestes proves s'inclou tan sols ítems que mesuren el comportament definit pel criteri.

B. PER A QUÈ S'AVALUA?
Considerem que de cap manera ha d'avaluar-se per a classificar i encasellar els alumnes, per a comparar-los uns amb altres, sinó que s'avalua per a orientar l'alumnat i el professorat sobre els aspectes bàsics del procés d'ensenyament-aprenentatge com són: la metodologia, els recursos, les estratègies, l'adequació o no dels currículums, la diversitat de capacitats i conseqüentment l'existència d'especials necessitats educatives. Una adequada avaluació li va a permetre, al professorat i a l’alumnat, canalitzar el treball de l'aula i dirigir-lo cap a metes més fructíferes, permetent, així mateix, introduir-hi mecanismes correctors que modifiquen el pla d'actuació inicial si resulta inadequat en algun moment. Això implicarà necessàriament una avaluació ininterrompuda, integrada i integral, contínua, desde i per a la diversitat i basada en principis democràtics.

C. CARACTERÍSTIQUES DE L'AVALUACIÓ
Basant-nos en les opinions de Whechler (1976), el procés avaluador ha de necessàriament reunir les següents característiques:

Continuïtat. Ha de facilitar una informació permanent del funcionament del sistema.

Coherència. Que pot ser "interna" entre els diversos aspectes a avaluar i "externa" pel que fa a la seua realització amb la resta dels elements del sistema.

Comprensivitat. Ha d'abastar un ampli ventall de conductes i resultats d'aprenentatge.

Objectivitat. Ha d'aportar la màxima informació lliure de prejudicis.

Validesa. Ha de servir per a proporcionar informació sobre allò que es pretén avaluar i reflectir la complexitat dels processos d'aprenentatge i dels contextos en els quals té lloc.

Participació. Ha d'implicar els estudiants en la discussió i definició de la norma així com dels criteris avaluadors, i també del transcurs de tot el procés educatiu.
	
	AVALUACIÓ INICIAL (diagnòstica)
	AVALUACIÓ FORMATIVA (contínua)
	AVALUACIÓ SUMATIVA (final)

	QUÈ AVALUAR?
	Els esquemes de coneixement pertinents per al nou material o situació d’ aprenentatge.

Comprensió oral, escrita, conceptes previs (espai, temps)
	Els progressos, dificultats, etc., que jalonen el procés d’aprenentatge.
	El diagnòstic d’adquisició de les competències bàsiques. El tipus i grau d’aprenentatge que estipulen els objectius, d’acord amb els continguts seleccionats.

	QUAN AVALUAR?
	Al principi d’una nova fase d’aprenenetatge.
	Durant el procés d’aprenentatge.
	Al final d’una fase d’aprenentatge.

	COM AVALUAR?
	Consulta i interpretació de la història escolar de l’alumnat. Registre i interpretació de les respostes i comportament de l’alumnat a preguntes i situacions relatives al nou material d’aprenentatge.
	Observació, sistemàtica i pautada del procés d’aprenentatge.

Registre de les observacions en fulls de seguiment.

Interpretació de les observacions.
	Observació, registre i interpretació de les respuestes i actituds de l’alumnat a preguntes i situacions que exigisquen la utilització dels continguts apresos.


D. L'AVALUACIÓ EN L'ÀREA DE CIÈNCIES, GEOGRAFIA I HISTÒRIA
Com van a aplicar-se els criteris d'avaluació anteriorment exposats, en l'àrea de Ciències Socials, Geografia i Història? Si tenim en compte que necessàriament no només cal avaluar l'aprenentatge de fets, conceptes i principis sinó també el de procediments, actituds i valors, es fa imprescindible l'ús dels instruments i tècniques d'avaluació adequats que permeten mesurar el grau d'aprenentatge de l'alumnat en relació amb les diferents capacitats (memorització, síntesi, judici valoratiu, aplicació de coneixements, assimilació i comprensió d'actituds).

Serà, sobretot, oportú desenvolupar els instruments i mitjans necessaris. Els punts en els quals hem basat la programació de l'avaluació són els següents:

1. Estudi dels objectius generals, específics i didàctics definits en el nostre projecte educatiu, en el coneixement de l'alumnat i en l'estudi de l'entorn que l’envolta.

2. El coneixement de l'alumnat sorgeix de la interpretació de les dades contingudes en l'avaluació inicial i els fulls de registre, així com en la utilització de tècniques d'observació directa i indirecta.

3. Quadern de l'alumnat, on es poden observar els aspectes formals (marges, ordre…), metòdics (resums, vocabulari específic…), conceptuals (correcció d'idees prèvies, ampliació d'insuficiències…), procedimentals i actitudinals.

4. Activitats orals, i escrites, de l'alumnat. Són controls dins d'una avaluació sumativa, que permeten descobrir problemes i deficiències en el procés d'ensenyament-aprenentatge. Es valoraran, sobretot, les tècniques de treball, i les de capacitat de raonament així com les actituds aconseguides.

5. Intervencions en el conjunt de classe o en xicotets grups. Ací podem valorar les seues actituds davant el treball en equip, la tolerància, les aportacions raonades de caràcter individual, etc.

6. Qüestionaris, debats, posades en comú, on l'alumnat pot manifestar la seua opinió sobre el desenvolupament del procés educatiu, i sobre el paper del professorat com orientador del procés.

7. Observació diària per part del professor i professora, del treball quotidià de l'alumnat a classe. Valoració de l'expressió oral i escrita de l'alumne i dels treballs realitzats individualment o en equip, així com dels treballs d'investigació senzills i elementals.

8. L'avaluació ha de completar-se amb les dades subministrades pel propi alumne a través d'entrevistes personals o dels debats proposats. Resultarà també un bon complement la informació que sobre l'alumne proporcionen els tutors i pares, si escau.

E. CONCLUSIONS
1. L'avaluació ha de mostrar la coherència que existeix en tot procés d'ensenyament-aprenentatge, però aquest mai estarà en funció de l'avaluació. L'avaluació orientarà l'aprenentatge i el projecte curricular.

2. L'avaluació ha de referir-se tant al "producte" o assoliments com al "procés" o mètodes de treball, activitats, experiències, materials. Per tant, ha d'estar en funció dels objectius proposats i els mètodes de treball utilitzats en les diverses situacions d'aprenentatge. L'avaluació es realitzarà amb la finalitat de millorar el sistema d'aprenentatge i per a corregir, si fóra necessari a la vista dels resultats obtinguts, els objectius i mètodes didàctics elaborats pel professorat.

3. Els mètodes d'avaluació utilitzats impliquen i exigeixen estils específics d'aprenentatge i formes concretes de relació entre les diferents instàncies que s'interactuen a l'aula. Tot Projecte Curricular ha de fixar principis clars d'avaluació de manera global: cada professor/a podrà, segons les especials característiques del grup d'alumnes o de l'alumne en particular, reelaborar el seu propi disseny avaluatori que, principalment, coincidirà amb el general.

4. L'avaluació s’ha de portar a terme de manera ininterrompuda. Per al professorat és un instrument de comprovació i millora de les estratègies i activitats didàctiques. L'avaluació serveix de referència per a la presa de decisions en els processos d'ensenyament-aprenentatge.

5. L'avaluació implica per part del professorat una recollida sistemàtica d'informació que té com a funcions no només el control, sinó, fonamentalment, l'orientació. És un procés constructiu, qualitatiu i cooperatiu. Es fa indispensable per a portar a terme un treball en equip per part del professorat, intercanviant-ne opinions i informació sobre l'alumnat, l’entorn familiar, els progressos al llarg del procés educatiu, les relacions amb el grup.

6. Per part de l'alumnat és important una correcta realització autoavaluativa i coavaluativa. La primera versarà principalment sobre els treballs o actituds individuals. La segona analitzarà els treballs o exposicions realitzades en grup.

7. L'alumnat ha de rebre sempre complerta informació sobre els resultats avaluatoris obtinguts, els errors comesos i la forma de corregir-los, així com el progrés realitzat, evitant sempre la comparanció amb altres alumnes.

8. Resulta imprescindible per a dur a bon port el procés avaluatiu una adequada funció orientadora de l'alumnat; això serà missió específica no només del professorat, sinó també del professor/a, tutor/a i del gabinet d'orientació psicopedagògica del centre.

9. Els nous sistemes d'avaluació proposats no estan exempts de dificultats d'aplicació, doncs cal ser conscients del gran canvi de mentalitat que la seua posada en pràctica va a exigir. Fins ara només avaluaven els professors i professores; ara intervindran altres agents. També fins hui, en general, s'identificava avaluació amb nota i aquesta amb examen. Ara, als nostres materials, els alumnes passen a ocupar un nou paper com autoavaluadors i coavaluadors.
4.2. CRITERIS D'AVALUACIÓ DEL CURRÍCULUM DE SECUNDÀRIA OBLIGATÒRIA

1. Conèixer el planeta Terra: formes, dimensions i condicions essencials que fan possible la vida.

2. Localitzar llocs o espais en un mapa utilitzant dades de coordenades geogràfiques i obtindre informació sobre l'espai representat a partir de la llegenda i la simbologia.

3. Localitzar en un mapa els elements bàsics que configuren el medi físic de la Comunitat Valenciana, d'Espanya, d'Europa i del planeta (oceans i mars, continents, unitats de relleu, zones climàtiques i rius) caracteritzant els trets que predominen en un espai concret.

4. Comparar els trets físics que configuren els grans medis naturals del planeta, amb especial referència a Europa, Espanya i la Comunitat Valenciana, localitzant-los en l'espai i relacionant-los amb les possibilitats que ofereixen als grups humans.

5. Identificar alguns casos en què l'acció humana provoca impactes sobre el medi natural reconeixent, a escala mundial, a Europa, a Espanya i a la Comunitat Valenciana, problemes rellevants relacionats amb el medi ambient, explicant les causes i efectes, i aportant propostes d'actuacions que poden contribuir-ne a la millora.

6. Utilitzar les unitats cronològiques i les nocions d'evolució i canvi, aplicar-les a fets i processos referits a la prehistòria i història antiga del món i de la Península Ibèrica, amb especial referència a l'àmbit de l'actual Comunitat Valenciana.

7. Comprendre el procés d’hominització i l'evolució cultural de la Humanitat fins l'aparició de l'escriptura. Conèixer i destacar el significat de l'art rupestre llevantí.

8. Explicar els canvis que va suposar la Revolució Neolítica en l'evolució de la humanitat i valorar la seua importància i conseqüències en comparar-los amb els elements que van conformar les societats anteriors.

9. Conèixer els trets que caracteritzen les primeres civilitzacions històriques, i destacar la seua importància cultural i artística.

10. Analitzar els aspectes originals de la civilització grega, així com les seues aportacions a la civilització occidental.

11. Caracteritzar els trets de la civilització romana. Distingir i situar en el temps i en l'espai les cultures que es van desenvolupar a la Península Ibèrica durant l'Antiguitat i valorar la transcendència de la romanització i les pervivències del seu llegat a Espanya, amb especial referència a l'àmbit de l'actual Comunitat Valenciana.

12. Analitzar l'art clàssic i aplicar aquest coneixement a l'anàlisi d'algunes obres i autores o autors representatius.

13. Identificar els aspectes bàsics dels principals pobles, societats i cultures que es van desenvolupar en l'àmbit de l'actual Comunitat Valenciana durant la Prehistòria, les colonitzacions mediterrànies i el període clàssic grecoromà.

14. Adquirir una comprensió bàsica del període visigot com a pont entre la Hispània romana i l'Edat Mitjana.

15. Obtindre i emprar informacions rellevants sobre els temes estudiats. Relacionar les informacions, valorar-les i combinar-les per a explicar fets històrics i espacials. Consultar les diverses fonts disponibles i utilitzar les noves tecnologies de la informació.

16. Conèixer les principals manifestacions artístiques i culturals per a valorar el seu significat com a patrimoni històric, especialment aquelles que es refereixen a l'àmbit de l'actual Comunitat Valenciana.

17. Elaborar, individualment o en grup, treballs i exposicions orals sobre temes de la matèria, utilitzant el vocabulari pertinent i la correcció formal adequada.

18. Utilitzar, interpretar i elaborar diferents tipus de mapes, croquis, gràfiques i taules estadístiques, i servir-se’n com a font d'informació i mitjà d'anàlisi i síntesi.
4.3. CRITERIS D'AVALUACIÓ EN EL PROJECTE KORÉ

Igual que en el cas dels objectius, el Projecte Koré assumeix els criteris d'avaluació oficials, però en desenvolupar la programació per a cada curs dins d'un major nivell de concreció curricular, com és lògic els amplia i aprofundeix, a més d'establir-ne nous criteris.

A) Nous criteris d'avaluació

1. Conèixer les formes del relleu terrestre i saber identificar-les.

2. Comprendre com es forma el relleu de la Terra.

3. Comparar els trets físics més destacats (relleu, aigües) que configuren els grans espais naturals del planeta, localitzant-los en l'espai representat i relacionant-los amb les possibilitats que ofereixen als grups humans.

4. Comprendre la dinàmica de les aigües continentals. Conèixer l'aprofitament dels recursos hídrics.

5. Establir les diferències entre els conceptes d’oratge, clima i microclima.

6. Conèixer els elements i factors que condicionen un clima.

7. Distingir les diferents capes de l'atmosfera, amb especial atenció al paper de la troposfera.

8. Distingir les diferents zones climàtiques de la Terra a partir de la temperatura.

9. Conèixer els mecanismes que originen els diferents tipus de precipitacions.

10. Interpretar de manera elemental un mapa d’oratge.

11. Interpretar textos senzills, gràfiques, mapes i fotografies relacionats amb la unitat.

B) Desenvolupament i ampliació dels criteris del currículum

Desenvolupament del criteri 1 del Currículum

a) Descriure els trets físics més destacats que configuren el planeta, localitzant-los en l'espai. Entendre la Terra com un element més de l'Univers.

b) Utilitzar les convencions i unitats cronològiques i les nocions d'evolució i canvi aplicant-les als fets i processos del món. Identificar els cicles terrestres com a conseqüència de processos naturals.

c) Comparar els trets físics més destacats que configuren els grans medis naturals del planeta, relacionant-los amb les possibilitats que ofereixen als grups humans. Relacionar l'existència de vida en la Terra amb una sèrie de factors físic-químics favorables.

d) Localitzar llocs o espais en un mapa utilitzant dades de coordenades geogràfiques i obtindre informació sobre l'espai representat a partir de la llegenda i la simbologia, comunicant les conclusions de forma oral o escrita. Conèixer les característiques i aplicacions de les principals projeccions cartogràfiques.

e) Localitzar en un mapa els elements bàsics que configuren el medi físic mundial, caracteritzant els trets que predominen en un espai concret. Descriure la forma i elements de la Terra i la seua representació.

f) Realitzar una lectura comprensiva de fonts d'informació escrita de contingut geogràfic o històric i comunicar la informació obtinguda de forma correcta per escrit.

Desenvolupament dels criteris 2 i 3 del Currículum

a) Descriure les característiques de temperatura i precipitació de cadascun dels tipus de clima.

b) Ser capaç d'elaborar i interpretar de manera elemental un climograma a partir de dades bàsiques de temperatura i precipitació.

c) Interpretar textos senzills, gràfiques, mapes i fotografies relacionats amb la unitat.

d) Valorar la incidència negativa que puga causar el canvi climàtic sobre la Terra.

e) Distingir els diferents medis naturals del planeta.

f) Conèixer i interpretar la interrelació entre clima-medi natural.

g) Descriure les característiques bàsiques dels medis naturals de cadascuna de les zones climàtiques.

h) Interpretar textos senzills, gràfiques, mapes i fotografies relacionats amb la unitat.

i) Valorar la incidència, tant positiva com negativa que puga causar l'acció humana sobre els medis naturals.

j) Sensibilitzar-se davant problemes derivats de la sobreexplotació dels medis naturals.

k) Apreciar la importància de la conservació dels ecosistemes naturals per a generacions futures.

l) Entendre les característiques del medi natural valencià així com la seua inserció en els medis naturals del planeta.

Desenvolupament del criteri 4 del Currículum

a) Entendre quina és la influència de l’ésser humà sobre el medi ambient al llarg de les etapes de la Història. Identificar i localitzar les àrees més modificades de la Terra.

b) Entendre quins són els problemes mediambientals més importants, els seus efectes i possibles solucions mitjançant l'explicació d'esquemes i estadístiques.

c) Comprendre per què la ciutat és un focus de contaminació molt important.

d) Conèixer la resposta social a la degradació mediambiental.

e) Enumerar els diferents riscos i catàstrofes naturals produïts per fenòmens climàtics i geològics.

f) Comprendre i valorar el medi ambient a la Comunitat Valenciana i la seua protecció.

Desenvolupament del criteri 5 del Currículum

a) Conèixer el procés d’hominització, els canvis biològics i de comportament i l'evolució del gènere homo fins arribar a l’Homo Sapiens.

b) Comprendre la vida en la Prehistòria: economia, societat, habitatge. Entendre que els avenços tecnològics suposen canvis radicals de vida i grans passos cap a societats cada vegada més complexes.

c) Entendre i valorar l'art de la Prehistòria. Saber per què naix l'art, conèixer les característiques d'art prehistòric i la seua evolució.

d) Conèixer la prehistòria a la Península Ibèrica: Jaciments més importants, cultures de l'edat dels metalls i les seues manifestacions més destacades.

e) Valorar els jaciments arqueològics no com meres restes sinó com un llibre que ens desvetlla el passat de l’ésser humà i que hem d'aprendre a llegir i ajudar a la seua conservació.

f) Entendre la diferent durada del temps històric en la Prehistòria mitjançant la interpretació d'eixos cronològics.

g) Conèixer les diferents troballes prehistòriques a la Comunitat Valenciana.

Desenvolupament del criteri 6 del Currículum

a) Relacionar la interacció entre el medi natural, la història i l'economia de Mesopotàmia i Egipte.

b) Diferenciar l'evolució històrica de Mesopotàmia i Egipte. Els pobles que van dominar les dues regions, els governants més destacats, la seua expansió.

c) Distingir les diferències i semblances de l'economia a Mesopotàmia i Egipte.

d) Entendre quines són les claus de les societats jerarquitzades.

e) Valorar i comprendre els orígens i la importància de l'herència cultural que ens han deixat Egipte i Mesopotàmia i d'altres pobles de l'Antiguitat

Desenvolupament del criteri 7 del Currículum

a) Conèixer el medi físic i el marc cronològic que van donar origen a la cultura grega.

b) Comprendre el significat del concepte “polis”, distingint els dos models fonamentals de ciutat-estat: Atenes i Esparta.

c) Enumerar les causes de la colonització grega del Mediterrani.

d) Analitzar l'estructura social d'una societat esclavista.

e) Identificar les principals activitats econòmiques de la Grècia antiga.

f) Conèixer la situació social de la civilització grega i la seua desigualtat pel que fa a la societat actual.

g) Interpretar documents escrits i icònics per a extreure’n coneixement i plantejar hipòtesis explicatives davant problemes plantejats.

h) Valorar la democràcia com l’aportació fonamental al món occidental.

i) Analitzar la influència de la cultura grega a la Península Ibèrica i al món occidental.

j) Analitzar els trets de la vida quotidiana a la Grècia antiga.

k) Identificar els caràcters que defineixen l'art grec.

l) Apreciar i valorar el patrimoni cultural que el món grec ha deixat entre nosaltres.

m) Interpretar documents escrits i icònics per a extreure’n coneixement i plantejar hipòtesis explicatives davant problemes plantejats.

n) Elaborar un comentari artístic d'una obra escultòrica.

Desenvolupament dels criteris 8 i 9 del Currículum

a) Localitzar i situar esdeveniments i/o llocs destacats de la història de Roma en mapes, relacionar-los en el temps mitjançant eixos cronològics i extreure’n informació dels elements, llegenda, símbols...

b) Analitzar les característiques de la societat romana al llarg de la història.

c) Conèixer i descriure les característiques de l'economia i els canvis en les institucions polítiques.

d) Identificar successos i dades biogràfiques d'alguns protagonistes de la història de Roma com responsables dels trets de la seua civilització.

e) Explicar les causes que van motivar la decadència i caiguda de l'imperi.

f) Valorar el significat del concepte Romanització i les raons de la seua pervivència en el temps.

g) Utilitzar les nocions d'evolució i canvi aplicant-les als fets i processos d'història antiga del món. Saber les característiques d'una família romana, la seua forma de vida i costums. Conèixer les diferents etapes de la vida d'un romà.

h) Diferenciar els trets més rellevants que caracteritzen algunes de les primeres civilitzacions urbanes, identificant els elements originals i valorant aspectes significatius de la seua aportació a la civilització occidental. Distingir les característiques de la domus i de la ciutat, i saber localitzar-ne en planta i pla respectivament, les parts més destacades

i) Caracteritzar els trets de la civilització Romana, analitzant algunes de les seues aportacions més representatives. Saber les principals característiques de la religió Romana i reconèixer els principals déus nacionals i domèstics.

j) Caracteritzar els trets de la civilització Romana, analitzant-ne algunes de les aportacions més representatives. Saber les característiques generals de la cultura i l'art de Roma, i reconèixer les seues diferents representacions artístiques.

k) Localitzar llocs o espais en un mapa i obtindre informació sobre l'espai representat a partir de la llegenda i la simbologia. Utilitzar les convencions i unitats cronològiques i les nocions d'evolució i canvi aplicant-les als fets i processos de la història antiga de la Península Ibèrica. Localitzar espacial i temporalment els pobles preromans, i conèixer les seues característiques pròpies.

l) Caracteritzar els trets de l'organització política de la civilització romana i la pervivència del seu llegat al nostre país. Conèixer els aspectes mes destacats de la conquesta d’Hispània per Roma i les bases principals de l'organització territorial de la Hispània Romana.

m) Caracteritzar els trets de l'organització econòmica i social de la civilització Romana valorant la transcendència de la Romanització a Hispània i la pervivència del seu llegat al nostre país, analitzant-ne algunes de les aportacions més representatives. Conèixer i descriure quines eren les característiques de l'economia i la societat hispano-romana.

n) Diferenciar els trets més rellevants que caracteritzen algunes de les primeres civilitzacions urbanes, identificant els elements originals i valorant aspectes significatius de la seua aportació a la civilització occidental. Conèixer i distingir els principals trets de la cultura i l'art preromà i hispano-romà.

o) Realitzar una lectura comprensiva de fonts d'informació escrita de contingut geogràfic o històric i comunicar la informació obtinguda de forma correcta per escrit.
p) Conèixer i valorar els principals trets de la presència de Roma a la Comunitat Valenciana, així com la seua aportació al Patrimoni Cultural.

5. ORIENTACIONS METODOLÒGIQUES I ATENCIÓ A LA DIVERSITAT

5.1. METODOLOGIES DEL PROCÉS D'ENSENYAMENT-APRENENTATGE

Hi existeixen tres possibles formes d'afrontar l'ensenyament de les Ciències Socials: el mètode expositiu, el mètode per descobriment i l'expositiu significatiu o reconstructiu. El mètode expositiu, en el qual el professorat és considerat com mer emissor i l'alumne, com receptor passiu d’allò que el professor/a ensenya, està ja fa temps superat. Anem a continuació a assenyalar les bases de les altres formes i n’afegirem altra manera possible, que és la denominada investigativa. Al final exposarem en quina metodologia es basa el nostre projecte.

A) L'aprenentatge per descobriment o constructiu

És aquell que es basa en l'acció mental de l'alumne o alumna que permeta una nova organització o estructura en els materials d'aprenentatge que no s’hi trobava explícita. No ha de confondre's amb el denominat "ensenyament actiu", que sol entendre's de formes molt diverses, des dels que coincideixen amb els plantejaments de l'ensenyament per descobriment fins els que només creuen que es tracta de realitzar moltes activitats de caràcter manipulatiu per part dels alumnes. En realitat, l'alumne o l'alumna només descobreix el que el professor prèviament li ha assenyalat com a camí d'investigació, i així s'estima que el que l'alumne descobreix ho comprèn, mentre que el coneixement adquirit per transmissió o exposició és merament acumulatiu i no produeix, per tant, construcció de nou coneixement. Aquesta metodologia didàctica fa especial èmfasi en els continguts que han d'ensenyar-se, marcant una especial preferència pels procediments (que l'alumnat aprenga a "fer història") enfront del saber històric pròpiament dit.

L'ensenyament per descobriment incideix en la necessitat de partir de l'entorn –el més proper i més fàcil de descobrir pels alumnes– i la conveniència d'adoptar una metodologia globalitzadora, en la qual totes les Ciències Socials estiguen vinculades a un tot que és la realitat que envolta l'alumne o alumna. L'exemple més clar d'ensenyament de la Història per descobriment és el projecte History 13-16 que ha estat adaptat a Espanya pel grup 13-16. No anem a fer la crítica a aquest projecte que, per altra banda, ja ha estat feta en altre lloc (Pou-Asensio-Carretero, 1989, pàg. 226-228). Només volem assenyalar el principal argument d'aquesta crítica: que és fals que només s'entén el que es descobreix. Són molts els conceptes que s'entenen i s'aprenen sense necessitat que els descobrisquen els alumnes. Per exemple, el concepte sufragi universal pot ser explicat i entès perfectament per alumnes de 13-14 anys, sempre que hi vegen la virtualitat en la mateixa comunitat escolar (per exemple, eleccions a Consells Escolars). De la mateixa manera, el funcionament de la societat feudal pot ser comprès –almenys en la seua formulació més simple– mitjançant un mapa mental en el qual es mostre l'estructura d'aquesta societat i en el principi de la desigualtat jurídica (legal) de les persones. A més, els alumnes tenen enormes dificultats per a dominar el mètode de l'historiador i és que "el pensament històric requereix no només una metodologia rigorosa sinó també un entramat o marc conceptual que permeta explicar els fenòmens analitzats (...) En definitiva, atès que els alumnes no semblen capacitats per a descobrir-ho per ells mateixos, cal proporcionar als alumnes un 'model' adequat de la Història, això és, un conjunt de lleis explicatives bàsiques que permeten comprendre els fenòmens històrics". (Ibidem, pàg. 227-228). I aquest model només pot procedir de la pròpia Història com a ciència, és a dir, dels seus nuclis conceptuals bàsics. Això fa necessari una metodologia expositiva significativa "que conjugue a un temps el caràcter constructiu de l'aprenentatge cognitiu i la transmissió de cossos organitzats de coneixements, que posseeixen una entitat i justificació pròpies i la complexitat i nivell d'abstracció de la qual fan difícil, si no impossible, el seu 'descobriment' per part de l'alumne mitjà" (Ibidem, p. 228).

B) L'ensenyament per exposició significativa

Seguint la teoria de l'aprenentatge significatiu d’Ausubel, permet conjugar dos elements, procedents de la psicologia i de la pròpia disciplina històrica: el caràcter constructiu dels processos psicològics que intervenen en l'aprenentatge de l'alumnat i la necessitat que aquest aprenga no només el mètode de l'historiador sinó també la xarxa conceptual bàsica de la disciplina.

En diversos treballs s'han explicat els tipus d'aprenentatge significatiu (de representacions, de conceptes i de proposicions) i la forma en què es reconstrueix el coneixement en la ment del que aprèn així com la importància que té el bagatge d'idees prèvies o pre-conceptes que disposa l'alumne o l'alumna. Així mateix, s'han assenyalat les condicions necessàries perquè un aprenentatge siga veritablement significatiu: que el material d'aprenentatge estiga clarament organitzat d'una forma lògica i comprensible per a l'alumne o alumna i que el material els resulte potencialment significatiu, o siga, que posseïsquen en la seua estructura de coneixement idees inclusores amb les quals puga ser relacionat el nou material. És a dir, a la ment de l'alumnat ha de produir-se una subordinació de la nova idea (o concepte, o informació) a la idea ja existent. Per això cal llançar un nexe entre les idees prèvies dels alumnes i la nova informació que se li proporciona. Aquest nexe l’anomena Ausubel "organitzador previ" i consistiria en unes quantes idees generals que es presenten –oralment o per escrit– a l'alumne o alumna abans que es pose a treballar sobre els materials organitzats.

El coneixement històric, ensenyat d'aquesta forma, es "reconstrueix" més que es descobreix.

C) Una tercera metodologia didàctica: la investigativa

En la qual l'alumne o alumna investiga, sobre fonts primàries (difícils d'accedir) o secundàries (més probables), el passat, la qual cosa li permet conèixer el mètode hipotètic-deductiu, propi de l'historiador. Aquesta possible alternativa sembla propera a la de descobriment, tot i que en aquest cas la concepció disciplinar és molt clara i no hi preval l'estudi de l'entorn. Gonzalo Zaragoza ha assenyalat els passos d'aquest mètode (Zaragoza, 1989, p. 172):

· Coneixement de l’"estat actual de la qüestió": el que diu la historiografia sobre un determinat tema.

· Plantejament d'una nova qüestió –nosaltres l’anomenaríem "problema"– a partir d'interessos dels alumnes.

· Formulació d'una hipòtesi.

· Anàlisi de les fonts disponibles, crítica i selecció de les mateixes.

· Formulació d'una metodologia de treball i estudi de les fonts, per a

· Formular o presentar per escrit els resultats.

Aquest mètode, propi de la investigació històrica tal com hui es planteja, ens sembla inviable per a alumnes d'Educació Secundària. Els problemes són molts: des de la disponibilitat de la bibliografia adequada per a conèixer l’"estat de la qüestió" fins l'accés a les fonts, que en el cas de les originals només són a l'abast d'investigadors professionals. I ho diem per experiència pròpia com a docents i investigadors en Història. Per això les propostes de consultar Arxius –tot i que siguen els de menor entitat com els municipals o particulars– (Luc, 1981, pàg. 83-90) ens sembla una utopia inassolible al nivell de l'ESO. Cal ser realistes i proposar només allò que és possible, ja que en la pràctica didàctica les propostes innovadores només són efectives si van avalades pels resultats i aquestos només sorgeixen de la posada en pràctica d'aquestes innovacions.

Volem concloure aquest apartat amb unes reflexions sobre les metodologies possibles en l'ensenyament de la Història i quina és la nostra opció. Creiem que, igual que fa el DCB i alguns autors (Pou-Asensio-Carretero, 1989, pàg. 235-238), ens inclinem per una posició eclèctica, en la qual, no obstant això, hi predomina la metodologia de l'aprenentatge significatiu reconstructiu, deixant el de descobriment per a algunes unitats o parts d'unitats en les quals es vulga insistir en les habilitats metodològiques o destreses de pensament que permeten dominar la forma com es construeix la història, i no oblidant la necessitat que el professor o professora intervinga en classe amb explicacions que introduïsquen les unitats, orienten el treball dels alumnes i sintetitzen les conclusions a les quals s'ha d'arribar en tot procés d'ensenyament-aprenentatge. No ha de confondre's això últim amb les tradicionals classes magistrals o dictat d'apunts, que només en contades ocasions han de fer acte de presència a l'aula.

5.2. METODOLOGIA DEL PROJECTE KORÉ.

El projecte Koré que es plasma al llibre de l'alumnat propugna una classe activa en la qual constantment intervenen professorat i alumnat, mitjançant la proposta de múltiples activitats en el procés d'ensenyament-aprenentatge.

Com s'ha anotat a la introducció del projecte considerem que cap de les noves teories de l'aprenentatge són capaces, aïllades i separadament, de donar una visió global i integradora de tots els processos metodològics a desenvolupar a l'aula. Per això el nostre projecte s'ha basat a reunir i servir-nos dels diferents mètodes educatius.

Tanmateix, per la nostra particular visió de la "classe activa", sense descartar la resta de tendències, ens decantem pel constructivisme, sempre prescindint-ne de postures radicals que poden arribar a considerar que els alumnes són capaços per ells mateixos d’assolir plenament els sabers necessaris per a aconseguir ser competents en tots els sentits que plantegen les competències bàsiques del currículum. No fa falta dir que no contemplem el conductisme com paradigma metodològic d'ensenyament. Amb una metodologia activa com la que planteja el nostre projecte és imprescindible la figura del professorat obrint camins metodològics, orientant en el procés d'ensenyament i plantejant una organització de la classe activa. Perquè, sense la intervenció decisiva del professorat, els alumnes no podrien per ells sols trobar els camins didàctics adequats, ni proporcionar un caràcter científic als seus propis judicis i percepcions, moltes vegades equivocats.

En el nostre projecte considerem que el punt de partida d'aquest plantejament metodològic actiu és allò que l'alumne ja sap sobre uns determinats continguts (Aprenentatge significatiu). No obstant això, en moltes ocasions els coneixements previs adquirits espontàniament solen ser pseudo-conceptes; per això tornem a puntualitzar sobre la tasca important del professorat en aquest sentit, reforçant i corregint la informació prèvia dels alumnes o emplenant les llacunes observades amb l'exposició de conceptes bàsics i necessaris per a la posterior assimilació dels continguts. Per exemple, si es vol que els alumnes de Geografia i Història de 1r d’ESO entenguen les conseqüències d'una “gota freda”, serà indefugible reforçar els seus coneixements previs explicant què és una borrasca o com funciona la circulació en altura o jet stream. L'aprenentatge ha d'implicar, doncs, segons la nostra manera de veure, el coneixement d’allò que l'alumne ja sap, per això al principi de les unitats hem establert una secció titulada Treballem on s'insereixen una sèrie d'activitats a manera de modesta avaluació inicial i que el professor/a pot utilitzar com a eina perquè afloren aquestos coneixements previs. També és important, des del nostre punt de vista, la indagació personal dels alumnes, que tractem de fomentar a partir de variades fonts al llibre d'alumne (activitats d'investigació molt senzilles o les recerques guiades a Internet). No obstant això, hem de posar l'accent en la tasca del professorat sense la mediació educativa del qual (Vigotski) l'alumne/a no podria mai trobar el camí entre els seus pseudo-coneixements previs i el coneixement dels continguts, així com la resolució dels problemes que planteja tot procés d'aprenentatge.

Per a la consecució d'una adequada reestructuració dels coneixements i capacitats prèvies haurem d'utilitzar múltiples vies raonables i variades estratègies educatives. Totes elles poden integrar-se, possiblement, en dos mètodes essencials, l'inductiu i el deductiu.

El mètode inductiu va d’allò particular a allò general i implica partir d'un exemple determinat i, a través de l'ordenació de determinades dades estadístiques o d'altre tipus i de la identificació de les dades més rellevants, arribar a les generalitzacions necessàries per al coneixement.

El mètode deductiu, en canvi, parteix de l'abstracció i les generalitzacions per a acabar en l'anàlisi de fets i realitats concretes, és a dir, va d’allò general a allò particular. Es procedeix en primer lloc amb l'exposició del concepte general o generalitzador per a continuar amb la realització de les activitats tendents, l'aplicació del concepte amb el plantejament i la resolució de determinats problemes. Per al nostre projecte ens hem basat fonamentalment en el mètode deductiu perquè considerem necessària en l'àrea de les Ciències Socials la conceptualització prèvia, sense la qual és molt difícil establir-hi punts de partida. En aquest sentit els textos d'inici d'unitat actuen com organitzadors previs tal com els va definir Ausubel, que vénen a ser aquestes idees generals de les quals parlàvem més amunt com a punt de partida.
5.3. ATENCIÓ A LA DIVERSITAT

En el procés d'ensenyament-aprenentatge que es desenvolupa a l'Educació Secundària Obligatòria, considerem la diversitat real que existeix en un grup-classe aparentment homogeni per l'edat i l'espai comú on treballen i aprenen.

Acceptem que l'alumnat aprèn de maneres, formes i ritmes diferents, que la quantitat i qualitat de l'après també ho és, però sobretot, que els mecanismes pels quals es produeix l'aprenentatge significatiu, segons la teoria cognitiva d’Ausubel, són bàsicament idèntics.

Un dels reptes d'aquest Projecte ha estat trobar procediments variats que estimulen l'aprenentatge en grups heterogenis. Per a aconseguir que la diversitat no siga un obstacle sinó un punt de partida i un factor d'enriquiment i de relació constructiva per a l'alumnat, hem intentat desenvolupar l'autonomia progressiva dels alumnes, individual i per grup. En relació a això, proposem l'organització de l'aula en equips de treball, la distribució de tasques compartides i responsabilitats dins del grup.

L'aprenentatge de les Ciències Socials, Geografia i Història és un procés actiu i canviant. Per tot això hem seleccionat una quantitat d'activitats que, en el seu conjunt, pretenen aconseguir un objectiu bàsic: un projecte obert, adaptable a situacions diferents i a ritmes diversos, exigits per l'heterogeneïtat de l'alumnat. 

6. CONTINGUTS

6.1. CONTINGUTS DEL CURRÍCULUM DE SECUNDÀRIA OBLIGATÒRIA

Bloc 1. Continguts comuns.

Lectura i interpretació d'imatges i mapes de diferents escales i característiques. Percepció de la realitat geogràfica mitjançant l'observació directa o indirecta.

Interpretació de gràfiques i elaboració a partir de dades.

Obtenció d'informació de fonts diverses (iconogràfiques, arqueològiques, escrites, proporcionades per les tecnologies de la informació, etc.) i elaboració escrita de la informació obtinguda.

Localització en el temps i en l'espai dels períodes, cultures i civilitzacions i esdeveniments històrics.

Representació gràfica de seqüències temporals. Identificació de causes i conseqüències dels fets històrics i dels processos d'evolució i canvi relacionant-los amb els factors que els van originar.

Coneixement dels elements bàsics que caracteritzen les manifestacions artístiques més rellevants, contextualitzant-les en la seua època. Valoració de l'herència cultural i del patrimoni artístic com a riquesa que cal preservar i col·laborar en la conservació.

Bloc 2. La Terra i els medis naturals.

La representació de la Terra. Aplicació de tècniques d'orientació i localització geogràfica.

Caracterització dels principals medis naturals, identificant els components bàsics del relleu, els climes, les aigües i la vegetació; comprensió de les interaccions que mantenen. Observació i interpretació d'imatges representatives.

Valoració de la diversitat com a riquesa que cal conservar.

Localització en el mapa i caracterització de continents, oceans, mars, unitats del relleu i rius al món, a Europa i a Espanya. Localització i caracterització dels principals medis naturals, amb especial atenció al territori espanyol i europeu.

Els grups humans i la utilització del medi: anàlisi de les interaccions. Riscos naturals. Estudi d'algun problema mediambiental com, per exemple, l'acció humana sobre la vegetació, el problema de l'aigua o el canvi climàtic. Presa de consciència de les possibilitats que el medi ofereix i disposició favorable per a contribuir al manteniment de la biodiversitat i a un desenvolupament sostenible.

Bloc 3. Societats prehistòriques, primeres civilitzacions i edat antiga.

Caçadors i recol·lectors. Canvis produïts per la revolució neolítica. Aspectes significatius de la Prehistòria al territori espanyol actual.

Les primeres civilitzacions urbanes.

El món clàssic: Grècia i Roma. La democràcia atenesa.

Les formes d'organització econòmica, administrativa i política romanes. Hispània Romana: romanització.

La ciutat i la forma de vida urbana. Aportació de la cultura i l'art clàssic.

Origen i expansió del Cristianisme. Fi de l'Imperi romà i fraccionament de la unitat mediterrània.
6.2. ESTRUCTURA DE CONTINGUTS EN EL PROJECTE KORÉ.

BLOC I. GEOGRAFIA

UNITAT 1. EL PLANETA TERRA I LA SEUA REPRESENTACIÓ.

1. La Terra a l'Univers.

2. La Terra, forma i línies imaginàries.

3. El moviment de rotació de la Terra.

4. El moviment de translació de la Terra.

5. Les projeccions i l'escala. Coordenades geogràfiques.

Treballa les competències: l'orientació i els punts cardinals.

Perspectives: les imatges des de l'aire i des de l'espai.

UNITAT 2. RELLEU I AIGÜES AL MÓN

1. La formació del relleu i les seues formes.

2. El relleu del món.

3. Les formes de la hidrosfera.

4. Oceans, mars, llacs i rius de la Terra.

Treballa les competències: la representació del relleu als mapes.

Perspectives: l'aprofitament dels rius.

UNITAT 3. ELS FENÒMENS ATMOSFÈRICS.

1. Oratge i clima. Elements i factors.

2. L'atmosfera.

3. La temperatura.

4. Les precipitacions.

5. Masses d'aire i fronts. La pressió atmosfèrica.

Treballa les competències: interpretació elemental del mapa de l’oratge en superfície.

Perspectives: instruments per al mesurament de l’oratge.

UNITAT 4. ELS CLIMES DEL MÓN

1. La distribució dels climes en la Terra.

2. Els climes càlids.

3. Els climes temperats.

4. Els climes freds.

Treballa les competències: elaboració i comentari de diagrames climàtics.

Perspectives: el continent antàrtic.

UNITAT 5. ELS MEDIS NATURALS

1. Els medis naturals càlids.

2. Els medis naturals temperats.

3. Els medis naturals freds i d'alta muntanya.

Treballa les competències: interpretem un paisatge geogràfic mitjançant la fotografia.

Perspectives: una manera de vida aborigen: els bosquimans.

UNITAT 6. MEDI AMBIENT I RISCOS NATURALS

1. Ésser humà i medi ambient. Els recursos naturals.

2. Problemes mediambientals.

3. Polítiques mediambientals.

4. Riscos climàtics de les temperatures.

5. Riscos climàtics de les precipitacions.

6. Huracans, tornados i tsunamis.

7. Riscos geològics: terratrèmols i volcans.

Treballa les competències: elaboració i interpretació de gràfiques.

Perspectives: el tsunami del sud-est asiàtic

UNITAT 7. GEOGRAFIA FÍSICA D'ESPANYA

1. El relleu i les costes (I).

2. El relleu i les costes (II).

3. El clima.

4. Sòls, vegetació i hidrografia.

5. Medis naturals a Espanya.

6. Medi ambient i riscos naturals.

Treballa les competències: interpretació i comentari del mapa topogràfic.

Perspectives: la Península Ibèrica. Un xicotet continent.

UNITAT 8. EL MEDI FÍSIC A LA COMUNITAT VALENCIANA

1. Situació. Relleu i hidrografia.

2. Els climes i els paisatges vegetals.

3. Problemes mediambientals i riscos naturals.

Treballa les competències: el cabal d’un riu. Els rius valencians.

Perspectives: parcs naturals i reserves marines de la Comunitat Valenciana.

BLOC II. HISTÒRIA

UNITAT 9. LA PREHISTÒRIA

1. L'origen de l’ésser humà.

2. La vida al Paleolític.

3. La vida al Neolític.

4. L'Edat dels Metalls.

5. L'art de la Prehistòria.

6. La Prehistòria a la Península Ibèrica.

7. La Prehistòria a la Comunitat Valenciana.

Treballa les competències: l'excavació, primer pas de la investigació arqueològica.

Perspectives: Atapuerca o l'aventura de conèixer els nostres avantpassats.

UNITAT 10. LES PRIMERES CIVILITZACIONS: EGIPTE I MESOPOTÀMIA

1. Mesopotàmia. Història, economia i societat.

2. L'herència de Mesopotàmia.

3. Egipte en la seua història.

4. Egipte. Societat i economia.

5. Art i religió egipcis.

6. Altres pobles de l'antiguitat.

Treballa les competències: cronologia.

Perspectives: la vida quotidiana a Egipte.

UNITAT 11. LA CIVILITZACIÓ GREGA

1. Introducció al món grec.

2. Primeres polis i colonitzacions (s. VIII-VI a. C.)

3. La polis clàssica: Atenes (segle V a. C.)

4. La polis clàssica. Esparta (segle V a. C.)

5. Alexandre el Gran i l’Hel·lenisme (segle IV al 30 a. C.)

Treballa les competències: la literatura com a font històrica.

Perspectives: el descobriment de Troia.

UNITAT 12. EL LLEGAT CULTURAL DELS GRECS

1. L'herència dels grecs.

2. Les creences religioses dels grecs.

3. La vida quotidiana a Grècia: la vida privada.

4. La vida quotidiana en Gracia: la vida pública.

5. L'art grec: l'arquitectura.

6. L'art grec. L'escultura i la ceràmica.

Treballa les competències: anàlisis de l'obra artística: l'escultura.

Perspectives: Jocs olímpics moderns.

UNITAT 13. ROMA I EL SEU VAST IMPERI

1. Els orígens i la monarquia.

2. la República (I).

3. La República (II).

4. L'Imperi (I). Inicis i evolució. L'Alt Imperi.

5. Societat, economia i crisi de l'Imperi.

6. El Baix Imperi. El llegat de Roma.

Treballa les competències: com va nàixer i com es va estendre el cristianisme.

Perspectives: els esclaus del segle XXI.

UNITAT 15. CULTURA I VIDA QUOTIDIANA A ROMA

1. Vida familiar i etapes de la vida.

2. La casa i la ciutat. Treball i oci.

3. Religió i cultura. El dret romà.

4. Art Romà. L'arquitectura.

5. Art Romà. Escultura, pintura i mosaic. 

Treballa les competències: les fonts històriques.

Perspectives: la cuina romana.

UNITAT 15. ELS POBLES PREROMANS I LA HISPÀNIA ROMANA

1. Els pobles preromans.

2. La cultura ibèrica a la Comunitat Valenciana.

3. Hispània Romana I.

4. Hispània Romana II.

5. Romanització.

6. La Romanització a la Comunitat Valenciana. 

7. Art romà a la Comunitat Valenciana. 
Treballa les competències: visita a un museu: el Museu Nacional d'Art Romà.

Perspectives: la dama d'Elx: una dama amb molta història. 

7. DESCRIPCIÓ DELS MATERIALS DEL PROJECTE KORÉ

Un projecte de materials per a l'ensenyament no s'esgota en el llibre de l'alumnat que és, això sí, la concreció i, per així dir-ho, l'essència del mateix. El Projecte Koré que ha elaborat l'editorial ECIR es compon, a més del llibre de l'alumne, de la guia didàctica i d'un Cd complementari que reuneix uns complets recursos didàctics, al costat d'una potent eina d'avaluació.

7.1. LLIBRE DE L'ALUMNAT

El llibre de l'alumnat s'ha estructurat de manera que en tot moment tant alumnat com docents siguen conscients de en quin moment del desenvolupament de la unitat estan. Per aquest motiu s'hi estableixen tres parts clarament diferenciades en cada unitat que són:
· Presentació de la Unitat amb una doble pàgina

· Desenvolupament dels contiguts

· Seccions finals

· Treballa les competències

· Perspectives

· Activitats finals

Parts que al seu torn es corresponen amb tres moments diferents en el procés d'ensenyament-aprenentatge d'una unitat, a saber: l'inici i presentació dels continguts, el coneixement i desenvolupament dels mateixos i, finalment, les seccions finals que vénen a complementar els continguts, a aprofundir-hi en algun aspecte parcial i amb les activitats finals a repassar i fixar conceptes, procediments i actituds o, el que és el mateix, saber, saber fer i saber ser, els tres components de les competències bàsiques.

Aprofundirem ara en aquestes seccions per a explicar com estan compostes i com es pot desenvolupar didàcticament cadascuna d'elles.

1) Presentació d'unitat.

La presentació de cada unitat consta de tres parts:

· Unes imatges motivadores i suggeridores dels continguts de la Unitat que d'aquesta manera treballen i desenvolupen l'aprenentatge visual, molt important en aquestes etapes de l'ensenyament. Com que la complexitat dels continguts fa impossible que amb una sola imatge es puga donar informació sobre totes les qüestions tractades, hem decidit superposar-n’hi a la imatge principal una o dues imatges amb les quals poder abastar totes les qüestions tractades.

· Un text que ve a fer les funcions d'organitzador previ (Ausubel 1978), és a dir, exposar les idees bàsiques de la Unitat perquè creen un nexe d'unió amb els coneixements de l'alumnat.

· Una sèrie d'activitats agrupades sota l'epígraf de Treballem que intenten que aquesta iniciació al tema siga activa i permeta al professorat, si ho estima convenient, fixar aquest organitzador previ del qual ja hem parlat anteriorment, d'una manera activa.

2) Desenvolupament de continguts.

El desenvolupament dels continguts de la Unitat es vertebra entorn d'un text expositiu dels continguts. Cada unitat s'estructura mitjançant apartats que sempre ocupen una doble pàgina amb la finalitat que l'alumnat amb el llibre obert tinga a la vista tots els continguts de l'epígraf.

En aquestes dobles pàgines-apartats, a més del text expositiu s'hi ha introduït una secció amb un títol descriptiu de la funció didàctica, Per saber-ne més, que com el seu nom indica està destinada a incloure xicotetes ampliacions suplementàries, que aporten a l'alumnat coneixements sobre el tema però que són difícils d'incloure en l'exposició dels continguts sense trencar-hi la continuïtat.

També s'hi ha inclòs un Vocabulari amb la finalitat d'introduir l'alumnat d'aquesta etapa en el coneixement del llenguatge específic de la Geografia i la Història. Els termes que es defineixen al vocabulari apareixen marcats al text amb un asterisc, com a forma de destacar-los perquè l'alumnat sàpiga que estan definits.

Les activitats dels apartats són de consolidació dels coneixements adquirits i són de dos tipus:

Activitats al final de cada apartat conceptuals i actitudinals que tracten de consolidar els sabers adquirits en el treball dels continguts, al mateix temps que també es plantegen activitats que afavoreixen el saber ser. Aquestes activitats permeten realitzar l'avaluació contínua i formativa.

· Activitats associades a un document, que serveixen per a desenvolupar els continguts procedimentals o el saber fer present en la definició de les competències bàsiques. S'aprofiten aquestes activitats per anar practicant-hi les tècniques de treball pròpies de la Geografia o de la Història (interpretació de gràfiques i mapes, lectura de textos, comentari d'imatges geogràfiques i històriques, etc.). En tractar-se d'activitats d'índole pràctica, en les quals l'alumnat ha de prendre decisions i al temps practicar una sèrie de destreses, es pot afirmar que es desenvolupen constantment la competència de la iniciativa i l'autonomia personal , així com la competència d'aprendre a aprendre.

3) Seccions finals

Treballa les competències .

Aquesta secció final té com principal finalitat el desenvolupament del Bloc 1 de continguts del nou currículum de secundària per a l'assignatura de Geografia i Història. En aquest bloc, titulat Continguts comuns, s'integren els coneixements procedimentals o tècniques de treball necessàries per a assolir els objectius de l'etapa. En el projecte Koré s'ha considerat que és el bloc de continguts oficial en el qual més clarament es condensa el sentit de les competències bàsiques, per això l’hem titulat Treballa les competències. Al lateral de la pàgina hi apareixen anotades aquelles competències que s'expliquen i tracten amb el treball del taller. La secció consta d'una exposició de la tècnica de treball i unes activitats finals per a assajar el procediment, titulades Assagem el procediment.

4) Perspectives

Per a concloure la unitat s'ha elaborat una secció de dues pàgines en la qual es dóna un enfocament més lúdic als continguts per a tancar d'una manera més relaxada i que no resulte monòtona a l'alumnat. Tanmateix, aquesta secció compleix una funció didàctica important perquè s'hi ha donat cabuda en moltes d'elles a textos periodístics, a més de tancar la doble pàgina amb una recerca guiada a Internet titulada Troba a Internet. D'aquesta manera s'aprofundeix en la competència en el tractament de la informació i competència digital, a través de totes aquestes dobles pàgines de conclusió de la unitat.

5) Activitats finals.

Aquestes activitats de final d'unitat permeten realitzar l'avaluació final i comprovar si s'hi han assolit els objectius específics.

Les activitats finals es divideixen en tres apartats que al seu torn es corresponen amb tres tipus de funcions didàctiques de les activitats:

· Comprova el que saps. Es tracta d'activitats de repàs i reforç dels continguts apresos en la unitat.

· Investiga i reflexiona. Que s'integra a manera d'una xicoteta activitat d'ampliació, per a introduir l'alumnat en la destresa de la investigació d'una manera molt senzilla. D'aquesta manera també es desenvolupa mitjançant aquestes activitats les competència d'aprendre a aprendre i la competència d'iniciativa i autonomia personal .

· Sintetitza i Resumeix. On, en la majoria de les unitats, s'hi ha inclòs un esquema conceptual sense acabar perquè siga completat per l'alumnat. La capacitat de resum i síntesi de l'après és una de les destreses bàsiques en l'adquisició de coneixements.

7.2. GUIA DIDÀCTICA

La guia didàctica es concep com una eina de maneig senzill, breu, amb la finalitat de que el professor/a puga consultar-la fàcilment. A més d'una breu introducció on s'explica escaridament el projecte Koré i el maneig de la Guia, s'estructura igual que el llibre de l'alumnat seguint les mateixes unitats, que es componen de les següents seccions:

Competències bàsiques. On s'exposa on i de quina manera es desenvolupen les competències bàsiques en la unitat.

Objectius. S'hi enuncien els objectius de la unitat, és a dir, què anem a ensenyar?

Criteris d'avaluació. S'hi enumeren els criteris d'avaluació.

Bibliografia i Recursos. Una secció on el professor/a hi trobarà una bibliografia actualitzada i comentada amb brevetat sobre els continguts de la unitat. A més també té unes orientacions didàctiques referides a la utilització d'altre tipus de recursos com, vídeos educatius, pel·lícules comentades sobre els temes (sobretot en Història) i recursos web amb els quals poder ampliar els instruments didàctics.

Activitat d'ampliació. S'hi elabora una activitat d'ampliació que apareix justificada amb una sèrie de documents i activitats, també resoltes. L'activitat d'ampliació es planteja com un punt de partida per a un possible treball de més calat per a aquells/es alumnes que estiguen preparats per a poder iniciar-se en un assaig de treball d'investigació.

Solucionari. Es tanca cadascuna de les unitats de la guia amb la solució a totes les activitats del llibre de l'alumnat. Anotar que no es tracta moltes vegades d'una estricta resposta sinó d'una orientació de la funció didàctica de l'activitat, és a dir, què es pretén amb la mateixa.

7.3. CD D'AVALUACIÓ I RECURSOS

Els materials del Projecte Koré es completen amb un CD d'avaluació i recursos.

La part de l'avaluació inclou un gestor d'exàmens, una potent eina d'avaluació en la qual el professor/a hi podrà trobar una bateria molt ampla de preguntes amb les seues solucions, classificades per unitats i dins de cada unitat per criteris d'avaluació coincidents amb els establerts per a les unitats de l'alumne. A més l'eina informàtica permet la introducció de noves preguntes per part dels professors/es usuaris/es. Des del CD es poden imprimir els exàmens una vegada seleccionades les preguntes de l'ampli repertori de les mateixes. Les preguntes inclouen tota mena de documents, mapes, fotos, quadres i gràfiques.

Els recursos s'han organitzat en tres grans blocs:

Documents d'aula. Es tracta de documents (textos, mapes, gràfiques, etc.) amb una sèrie d'activitats al peu, presentats en format PDF amb la finalitat de poder imprimir-los i fotocopiar-los, per a utilitzar-los com a documents complementaris i de suport a la tasca docent diària en l'aula. Contribueixen a l'avaluació formativa o contínua.

La Geografia i la Història en mapes conceptuals. En aquest bloc de recursos es presenten resumits, mitjançant mapes o esquemes conceptuals, els continguts de tot el llibre. Els esquemes conceptuals tenen múltiples aplicacions didàctiques ja que poden ser utilitzats com a organitzador previ dels continguts o, també, poden servir com a síntesi final dels continguts de la unitat. Aquestos esquemes es poden imprimir i fotocopiar igualment. També hi existeix l'opció d'imprimir-los sobre un acetat i projectar-los en l'aula.

Presentacions. Es completen els recursos amb unes presentacions i animacions que es poden projectar en l'aula. Hi ha quatre per a 1r d’ESO (elements del clima, el temple egipci, l'escultura grega i el Parc Nacional d'Aigües Tortes) i tres per a 3r d’ESO (la Tercera revolució industrial, les ONG i l’ecoturisme). No s'hi han inclòs més perquè s'ha considerat que el temps és limitat i difícil fer ús de molts recursos d'aquest tipus. Per això s'han concebut com una ampliació, i s'han triat temes que apareixen al llibre de l'alumnat però que allí tot just estan apuntats i sense desenvolupar.
8.
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