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VPRESENTACI(') I METODOLGI_I-L

1. INTRODUCCIO

Us presentem Valencia 3r ESO: llengua i literatura.

Valencia 3r ESO: llengua i literatura és un material didactic adrecat a I’ensenyament de la llengua i la
literatura a alumnes de 3r d’ESO; obri una linia de materials didactics que abasta el Primer i el Segon Cicle
de Secundaria.

En aquest llibre de recursos trobareu recomanacions per a traure’n el maxim profit i per a adaptar-lo a
situacions de classe diverses. Valencia 3r d'ESO pretén d’ajustar-se a les necessitats del professorat i de
’alumnat. Docents i aprenents trobaran en Valencia 3r d'ESO: llengua i literatura una bona motivacio i se
sentiran identificats amb temes que sén del seu interés i de plena actualitat.

2. PLANTEJAMENT DIDACTIC

Valencia 3r ESO: llengua i literatura parteix de la conviccié que aprendre llengua és, sobretot, aprendre
a fer-la servir. En el nostre cas, aquest principi pren un valor especific.

Sovint oblidem que ensenyar valencia a casa nostra és una cosa ben diferent d’ensenyar llati, espanyol
0 anglés. No ens podem permetre el luxe de convertir les nostres classes en una mena de sessions de
disseccioé gramatical, ni encara textual, on la llengua siga un cos que cal analitzar i esquarterar. No podem
esmercar aqueixos escassos cinquanta minuts a fer exercicis que poc tenen a veure amb I'Us efectiu, amb
I'intercanvi d’informacié: amb la comunicacié. L’analisi de les oracions o dels textos ens servira de ben poc
si no és un instrument per a arribar a ser bons comunicadors: a comprendre, a parlar, a llegir i a escriure
més bé i amb més eficacia. Aillar les parts de la frase, distingir la mena de text que ens han posat al davant
o trobar els connectors d’un fragment sén mers exercicis d’ensinistrament (d’afegitd, ben avorrits [!]) si no
ens aprofiten per a augmentar la nostra competéncia comunicativa. Potser no és cap bajanada recordar
que una metodologia per a ’ensenyament de la llengua sera bona si serveix precisament per a aixo: per a
ensenyar aqueixa llengua, per a ensenyar a utilitzar-la. No podem supeditar aqueix objectiu al seguiment
d’una metodologia més o menys nova; tampoc ens sembla encertat oblidar I'interés que puguen tenir les
nostres propostes de treball en favor de I’aplicacié d’un enfocament més o menys suggestiu.

D’una altra banda, hi ha qui ha convertit la classe en una reproduccié de situacions de parla on els
missatges que els alumnes reben o0 aprenen a donar no tenen gaire a veure amb la seua realitat més imme-
diata d’adolescents. La llengua és un mitja per a aconseguir coses que ens interessen: ens serveix per a
aproximar-nos al mon, per a fer-nos-hi un lloc, per a definir-nos com a persones i per a relacionar-nos amb
els altres. Segons aix0, un adult quan s’esfor¢ca a aprendre un idioma sol fer-ho perqué pensa que, potser,
I’ha de necessitar en la faena o perque vol viatjar o, per ventura, simplement perqué és moda. Redactar una
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carta comercial, demanar una habitacié o dur avant una conversa de negocis amb I’ idioma en questi6é sén
necessitats que haura de satisfer. En aquest cas, aqueixes necessitats concretes es converteixen en la font
de motivacié a qué convindra recérrer a classe.

Semblantment, nosaltres ens hem de demanar: qué interessa els nostres alumnes?, quines aficions
tenen?, quins temes els agraden? Es aci on tenim els mitjans de motivacié més efectius per a les nostres
classes: parlar sobre alld que els interessa i escriure sobre temes que els criden I'atencid; en definitiva, es
tracta de convertir la llengua en instrument per a rebre i per a donar informacié entre usuaris amb una edat
i amb uns interessos especifics.

Encara hi ha un altre condicionant ben important de la nostra tasca: el medi sociolingiiistic. Es ben
sabut que aci podem fer vida normal parlant només castella. El carrer no crea encara la necessitat comuni-
cativa que hauria de moure a I’'aprenentatge de la nostra llengua. Mentre que aixd no canviara, ens veurem
en la necessitat de recrear, per a I'aula i en valencia, els materials, les situacions i els temes que puguen
engrescar els aprenents. Haurem de recercar els mitjans per a presentar contextos reals o, si més no, ver-
semblants i, per damunt de tot, motivadors. Hem d’aconseguir que escoltar, parlar, llegir i escriure no siguen
un simple exercici escolar, sind mitjans per a bescanviar informacié de debo.

Cal afegir a tot ago el fet que el valencia rep majoritariament encara el tractament de segona llengua: en
la major part dels centres hi ha hores de valencia i la majoria (si no totes!) les altres assignatures es fan en
castella. Siga quina siga la llengua de casa, el nostre alumnat té, doncs, poques oportunitats de desplegar
les seues habilitats comunicatives en valencia dins el sistema educatiu actual. Part dels nostres alumnes,
com bona cosa de ciutadans d’aquest pais, estan condicionats per normes d’us lingtiistic de tipus restric-
tiu: parlen valencia només amb els coneguts; canvien de llengua en trobar-se present un castellanoparlant;
tant valencianoparlants com castellanoparlants poden adoptar actituds intolerants amb I'Us de la llengua
en determinats contextos, poden mostrar rebuig davant dialectes o davant nivells de parla concrets...
L’ensenyament és un ambit (no I’Gnic ni el més decisiu) amb un paper important en la modificacié d’aqueixos
habits linguistics. Com és ben sabut I'instrument més eficag de qué disposa el sistema educatiu és la gene-
ralitzacié de I’Gs vehicular de la llengua. Nosaltres, dins la classe de valencia, també tenim possibilitats
d’actuacio i, és clar, responsabilitat dins aquesta nostra parcel-la.

En primer lloc, el mateix plantejament, que acabem d’exposar des d’una perspectiva de millora de la
competeéncia comunicativa, té una conseqliéncia sociolingtistica clara. Quan convertim la llengua en mitja
de comunicacio6 dins I'aula incidim directament sobre les actituds i sobre els habits lingiiistics dels usu-
aris: permetem que, si més no en aqueix context, els alumnes valencianoparlants s’expressen en la seua
llengua davant el grup, que s’adrecen en valencia als alumnes no-valencianoparlants o que aquests perden
pors i inhibicions. Els aprenents llegiran i rebran en valencia informacions que habitualment els arriben en
espanyol; aixi introduim la llengua en ambits en els quals no es corrent i fem possible que determinats temes
siguen també en valencia.

Es molt important en aquest cas que les propostes de treball permeten una interaccié oberta i dina-
mica dins la classe. D’acord amb les nostres possibilitats, les quatre habilitats basiques (escoltar, parlar,
llegir i escriure) s’hi han de succeir de manera fluida i interdependent. Hem de plantejar activitats de treball
individualitzat, activitats per a petit grup i activitats per a gran grup. Hem de fer servir materials reals (o
versemblants) escrits i orals en registres i en varietats dialectals diversos.

En segon lloc, convé que introduim de manera progressiva la reflexié sobre I’Us mateix de la llengua.
Es fonamental presentar realitats que sovint passen desapercebudes al parlant mitja com ara la variacié
linglistica i el prejudici o el canvi lingUistics. Aixd s’ha de dur a terme implicant I’alumne, fent que s’adone
del seu propi comportament lingiistic, que s’escolte, que s’observe.
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7 PRESENTACIO | METODOLGI_I-L

Encara hem de tenir en compte els factors que afecten d’una manera més amplia el desplegament intel-
lectual i social de I'aprenent. La llengua i la classe de llengua sén un bon marc per a ensenyar a analitzar la
realitat i per a millorar els comportaments, les actituds i les opinions dels nostres alumnes, en defini-
tiva, aprenents i usuaris de la llengua i ciutadans. No és gens dificil de trobar el vincle entre el plantejament
didactic i sociolinglistic que hem descrit i la consecucié d’aquesta mena d’objectius. El treball amb els
textos és una bona aina per a despertar I’esperit critic dels alumnes davant la societat, per a afavorir les
actituds de respecte i d’acceptacié del diferent o per a analitzar els prejudicis.

En el nostre projecte didactic de Valencia 3r d'ESQO: llengua i literatura, el treball, explicit i implicit, de la
sociolingiiista ocupa un espai molt important; i i ho fa centrant-se precisament en una de les questions
que, a parer nostre, fonamenten i donen sentit a necessitar treballar les actituds sociolingiiistiques dins
I’ambit academic: 'observacid, I’acceptacié i el respecte de la diversitat cultural, en el sentit més ample del
terme. No és cap novetat que la llengua actua com a mitja cohesionador i singularitzador de les persones
com a individus i com a col-lectivitats. En I'apartat LES PERSONES | LES LLENGUES convidem I’aprenent
a prendre consciéncia de la diversitat cultural que I’envolta, de les manifestacions d’aqueixa diversitat i de
la necessitat de respectar-la i de preservar-la, inclosa la diversitat linguistica.

Com a novetat cal afegir I'aportacié d’un apartat nou: TALLER DIGITAL. Ho hem fet conscients, per una
part, de la importancia que la tecnologia té en una societat com I’actual i, per una altra, I'aspecte motivador
que pot tenir aquest tipus d’activitats per a I'alumnat. Les activitats plantejades es caracteritzen per ser facils
de portar a terme i no impliquen gens d’esforg ni cap dificultat técnica a I’hora de treballar-les, ni per part de
I’alumnat ni per part del professorat. Son activitats que fomenten la interactivitat, la creativitat, la resolucio de
problemes, la col-laboracié i la recerca per mitja de les Tecnologies de la Informacié i la Comunicacié (TIC).
Aquesta seccid ens permetra fer que la llengua que ensenyem esdevinga una eina de connexié amb el mapa
mundi de la xarxa. Els temes que proposem en cada unitat ens permeten realitzar tasques que desenvolu-
pen la competéncia digital per mitja de I’Us creatiu, critic i segur de les tecnologies de la informacio i de la
comunicacio, com ara, difondre dins un paper de regal els mots de la nostra llengua, crear una fotonovel-la,
anar a la cacera d’un tresor... i dotar la nostra llengua d’un Us no sols virtual siné real i nou.

A més a més, arreu de cada unitat i sota el rétol “Recerca i expressio” proposem activitats d’ampliacié
i de refor¢c que pretenen implicar I’alumnat en tasques individuals i interactives basades en I'aplicacié i en
la sintesi dels aspectes treballats en cada ocasioé. Sén activitats properes al concepte de projecte en qué
s’integren habilitats linglistiques i cognitives diverses. Solen demanar la realitzacié de petites recerques
fora de l'aula i la plasmacié dels resultats en informes, exposicions orals davant la classe, elaboracié de
material grafic i digital, etc. Us recomanem que les dugueu a terme, en funci6 de les vostres necessitats i
dels vostres condicionaments i sense oblidar que tenen en compte una metodologia funcional, competencial
i cooperativa.

Per tot agd considerem que I'opcié més ajustada des d’una perspectiva lingistica, pedagogica i soci-

olingUistica és la inspirada per '’enfocament comunicatiu, enriquit amb les aportacions de fonts diverses
(’aprenentatge competencial, cooperatiu i contextualitzat, I'’estructuralisme, la gramatica del text, etc.).



3. ESTRUCTURA DEL LLIBRE
VALENCIA 3r ESO: Llengua i Literatura

Valencia 3r ESO conté set unitats; totes s’organitzen en set blocs:

3.1.CONTACTE

| CONTACTE

Mou i canvia el mdn

Savies, lluitadores, audacos o cruels...
marcaren la historia de la Humanitat!

1. Perd qué en sabem? Per parelles, relacioneu

v/ En quina época van viure?
v Com ho van fer?

udio, i relacioneu-lo amb el personatge
segons lorde en qué el sentireu. Compte, hi ha dos
audios que sobren. Sabries dir a quins altres perso
natges fan referéncia?

Audio 1 Awdo2  Audio3

Audio 4 Audio 5 Audio 6

8. Per parelles, discutiu les auestions seglents. Sou capaces de
responcire-les totes?

a. Quin personatge efa conegut com a Air Jorgan?

rebxen per <la més gran llitadora pels drets deles

onegut com a Mahatma? Per que?

d Qui va mor a causa dels experiments amb la radioactivtat? L

e. Quifou rei de Macedonia? Explica-ho a la classe.
f A qui ens referim quan diem que és el Rei?

g Qui és el Congueridor per excetncia? Per qus?

Les activitats que proposem en aquest bloc pretenen fonamentalment copsar I'atencié dels nostres
alumnes ja des d’'un bon comencament. Alhora s’hi fa una primera aproximacié al treball dels objectius
programats. Ens sembla essencial, en comencar qualsevol activitat, posar els mitjans perqué els alumnes
s’hi senten implicats o, almenys, encuriosits. Per aixdo hem ideat aquest primer bloc com una proposta per
a crear expectativa. Aquest mateix plantejament fa que, al llarg del llibre, les primeres activitats de cada
bloc resulten les més motivadores.

D’una altra banda, la pedagogia més avancgada ha fet veure la necessitat de partir dels coneixements
previs de I'aprenent. Integrem les novetats a partir de la informacié prévia que en podem tenir. Es, doncs,
molt important plantejar activitats que impliquen I'actualitzacié del bagatge que els nostres alumnes, sens
dubte, tenen dels temes que els proposem. Es una bona estratégia per a afavorir I'assimilacié de la informa-
cioé nova i per a augmentar la implicacio (intel-lectual i afectiva) de I’aprenent amb I’objecte d’estudi. Tot ago
pretén incidir sobre Iaprenentatge significatiu.



3.2.COMUNICACIO

il COMUNICACIO

La biogragia historica
ALEXANDRE EL GRAN

1. Alexandre el Gran ha estat segurament el més
gran conaistador de la historia. Perd que en
saps? Indica la resposta correcta.

. Va teni com a mestre al flosof
Epicur/ Seneca

. Va llangar el seu ex

ALEXANDRE EL GRAN
Els primers anys

Alexandre 111, rei de Macedonia
(Pella, Macedonia, 356 aC - Babild-
nia, 323 aC) va succeir molt jove
son pare, Filip 11, assassinat l'any
336 aC. Son pare Phavia preparat per regnar: amb en-
trenament militar i intel-lecrual, sota el mestrarge del
gran filosof Aristotil. | 1 | Alexandre el Gran ja va ser un
‘mite en vida i ha arribat amb forca als nostres dies. Sa

o I —
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Els darrers anys
Va fundar innombrables ciutats —com

I'Alexandria d'Egipte—, || va expandir la

cultura grega arreu i alhora va incorporar

els costums orientals. Va afavorir el

contacte entre Orient i Occident. I

tot aixd sent molt jove i en poc de

temps, ja que la mort li va arribar a

Babilonia als 33 anys (323 aC).

Alexandre es va fer malalt en una

. llarga nic de festa a Babilonia. | |

De la seua mort, n'han circulat

mare, Olimpiada, va comengar a teixir el mite escam-
pant la idea d'una concep- —

ci6 divina. El mateix Ale-

xandre va fomentar el mite

amb els seus retrats a les

monedes que el representa-

ven com a Heracles o com a

Zeus, de qui es considerava

. Lig la biografia iustrada d/Alexandre el Grani | fill. D

ccomprova le tivitat 1. Rela-
ciona les imatges amb N hauria d'anar.

moltes hipotesis: intoxicacid, excés
dialcohol, gonorrea, maliria, tifus o
enverinament, Un 30 de juny de
323 aC moria Alexandre el Gran,
ei de Macedonia, que havia arribac
acstendre el seu imper des de la Mediterrania oriental
fins a la mitica vall de I'ndus, derrotant grecs, egipcis
i perses. | esdevingué un mite, un mite no sols en
: Pantiguitat classica, sin6 també en I'época medieval;
: 10 sols en el mén occidental, sing també en el mén
[ anins musulm, on |a figura i la gloria d'Iskander (varian
Com a militar va desta- d’Alexandre) shan mantingut amb forca,
car, ja als divuit anys, dirigint
. Pariem-ne la cavalleria a la batalla de Queronea (338 aC). Als vint
a Onvand oren els seus pares? anys va succeir el seu pare Filipo I1.|_ | Alexandre vadedi-
2 Qui fou el seu car els primers anys del regnat a imposar a seua autoritat
sobre els pobles sotmesos a Macedonia, que havien aprofitat
lamort de Filip per rebelar-s. I de seguida (Iany 334), va
llangar ¢l seu exércit contra el poderds i immens Imperi Per-

alguna cosa més? Has vist alguna
[licula sobre aquest personatge?

Gravat de Charles Lapants 1866

ser concebut?

S pare? sa. A partir d'aquest moment, el seu paper de conqueridor
va conquerir? fou fulgurant: Grécia, 'Asia
Anterior, el Proxim Orient,
2% . Egipte, [Orient Mita, ['Asia
Pre als enemics? Central i.. fins més enlla del
Quina ciutat molt important en I'antiguitat riu Indus, a I'ndia. Literal-

i dluia a lexarcit? Per que La biografia historica

Una biografia (del grec bios (" ') i graphein (‘escriure’) és un génere de la literatura (o
daltres mitjans, com ara el ) basat en la narracis, escrita d’algun personatge. Una bio-
va fundar? ment va escombrar els perses grafia escrita pel mateix personatge és una . Una biografia és més que una collecci6 de
Quines hipdtesis hi ha sobre la seuamort? | Sense conéixer ni uria sola SRS dades (naixement, educacid, treball, etc.), també tracta de les emocions i sentiments de la perso-
derrota. [ JAmb unexdreit ) na respecte a les de la seua vida. Les biografies més antigues que es coneixen son les
graa? petit (uns 30.000 infants i produides pels escrives de I'antiguitat (Egipte, Mesopotamia, Grécia) i els evangelis, que narren la
o e e reE] vida de Jests de Natzaret. En general, el rigor historic d’aquestes biografies es forga baix. Perd
: Onf s localizen les batalles {les conques: ?m es va imposar sobre aconsegueixen crear interés mitjagant la dels seus actes. Durant I’ , els princi-
= &8 m,em‘c,s,’ ;ﬂcm a,“f“ pals escriptors de biografies sén els monjos, que escriuen sobre personatges religiosos i els
organitzacié i un ensinis- S :
reials, que ho fan sobre els seus reis. Es al segle XVIl quan es comencen a escriure bio-

trament excel-lents de les tropes i a un gran geni militar. _ p 5
L e s A e e grafies modernes sobre personatges notables. és un génere molt popular, tant en litera-
> il tura com en cinema.

tudii dadmiracio. s

. En quines parts esta estructurada la bio-

. Per qué és considerat un mite?

Aquest segon bloc és el nucli de cada unitat. Presenta situacions adequades per a treballar les habilitats
comunicatives. Plantegem en aquest bloc contextos que tracten de ser alhora versemblants i atractius,
significatius per al nostre alumnat.

En seleccionar els textos que treballem en Valencia: 3r ESO: llengua i literatura, tant en aquest bloc com
en la resta del llibre, hem tingut en compte els tres criteris seguents:

1) Que es tractés de textos capacgos de despertar I'interés dels aprenents. Per aix0 hem recorregut a
temes com ara:

Unitat 1: Biografies historiques.

Unitat 2: Superherois.

Unitat 3: Prediccions de futur.

Unitat 4: Musica moderna.

Unitat 5: La necessitat humana de contar histories.
Unitat 6: Els joves i les TIC.

Unitat 7: Les festes populars valencianes.



2)

Presentar tota classe de textos segons una tipologia que permetés un bon rendiment didactic i lin-
guistic. En tot el llibre trobareu textos conversacionals, descriptius, narratius, instructius, predictius,
explicatius, argumentatius i retorics. Per bé que cada tema se centra fonamentalment en un tipus de
text en concret, hem procurat que en cada unitat n’hi haja de menes diferents. La coheréncia en el
plantejament de les activitats i la mateixa actuacié comunicativa real aixi ens ho han aconsellat. A més,
I'analisi textual s’ha posat sempre al servei del treball de les habilitats comunicatives.

D’acord amb el plantejament sociolinglistic que hem exposat adés, hem tractat de proposar textos
variats també pel que fa a I’adscripcioé dialectal i al nivell de llenguatge. Ja és hora de reflexionar sobre
el tractament, al nostre parer poc encertat, que s’ha donat sovint a la diversitat dialectal. Les tirallon-
gues de trets distintius dels diversos parlars han provocat més d’una vegada un efecte contrari al que
buscavem. Lluis Aracil ja suggeria quin podria ser el cami:

Opino que I'educacid deu(ria) familiaritzar els catalans amb algun(s) dialecte(s) diferent(s) del local, per
tal d’acostumar-los a reconéixer i entendre I'idioma sota diverses formes.

Ens estimem més, sobretot en aquests cursos, presentar textos on aqueixa diversitat es fa palesa de
manera directa, natural i contextualitzada. Afavorir la incorporacié de geosinonims simplement com a
sindnims ens ajudara a enriquir la competéncia Iexica de I’alumne. Aixd dins el procés d’adquisicié de
la modalitat estandard i sense que en cap moment hi haja rebuig del propi parlar.

Aixi mateix hem procurat incidir sobre la diversitat pel que fa al nivell de llenguatge. Un bon usuari de
la llengua és aquell que, entre altres coses, és capag¢ d’adaptar el seu discurs a cada circumstancia
comunicativa. Es tracta més d’una questié d’adequacioé que no de correccié en termes tradicionals.

Les activitats que proposem al voltant dels textos permeten la integracié de les quatre habilitats,
sense deixar de banda I’expressié oral.

En la majoria de les unitats I’expressié oral té reservat un espai propi i coordinat amb el desplegament
de la comprensié i de I'expressio escrita: donar I’opinid propia sobre un tema; explicar les conclusi-
ons a qué ha arribat el grup de treball; explicar verbalment la biografia d’un personatge famds donat;
justificar els avantatges de fer un viatge determinat i no un altre; preparar una conferencia; participar
en una taula redona... En general cal assegurar-nos que quan proposem activitats d’expressio oral hi
haja intercanvi real de comunicacié.

"Lluis V. Aracil, “Educacié i sociolinguistica”, dins Papers de socilingiistica, La Magrana, Barcelona 19822, pp. 189-199.
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3.3.LITERATURA

il LITERATURA

I nai nt & I 2 L " g
Kl L dn poble d Pero... en quina época va viure el rei Jaume 1?
Les persones tenim una data concreta de naixement: una hora, un

8. Qué en sabem? Indica i s6n V s les afimacions segUients. Després

dia, un mes i un any concret. | els pobles? Quan van naixer els valenci-
lig atentament la informacio que &

ans com a poble? El nostre punt de referéncia se celebra el dia 9 d'oc-
tubre de cada any. | és que... el 9 d’octubre de 1238 va ocorrer una cosa |3 b " _

: A . L'edat mitiana es divideix en o
molt important... ‘

A primeries del segle XIII, I'exércit de Jaume |, rei cristia de Catalu-
nya i d’Aragé, va conquerir els regnes musulmans de Valéncia i de Ma-
llorca. La militar de Valéncia va ser pel Papa com
a croada contra els musulmans. Després de llargues i dures batalles,
el dissabte 9 d’octubre de 1238 el rei, amb les seues tropes, va entrar J
triomfal a la ciutat de Valéncia. Aquest fet significa que les nostres r ’ sard, el .
terres a la civilitzacio dental i cristiana, amb una O
llengua i una identitat politica noves. El rei va disposar mesures perqué: e .. La . "
la ciutat i el regne es repoblessen amb gent de Catalunya i d’Aragé. & O
Per tant, la llengua del Principat de Catalunya es va estendre a la g3
major part de les terres valencianes. Jaume | va declarar el nostre A T PR e T e
territori com a Regne de Valéncia amb lleis propies (6ls Furs), perd Jaumeliva viure durante) segloXlll, 6s.a dii,en edat mitiana, o periods

g R g que va des de la caiguda de Ilmperi Roma, en el segle V ('any 476), fins a
dins una mateixa corona i un mateix projecte politic, la Corona k£ & K \ 4 g - - - 5
i 4 i X mitjan segle XV ('any 1453). Quan I'lmperi Roma es va desintegrar a causa
«d’Aragé. Per celebrar aquests fets i recordar el nostre origen com a y : 3 4
i 2 { de les invasions dels pobles germanics, moltes vies romanes es van perdre,
poble, cada 9 d’octubre celebrem la nostra festa nacional. % Fang o
va minvar molt la terra dedicada al cultiu i van augmentar la pobresa, la vio-
lénciaila . Durant it les la poca literatura q

. Es considera el primer periode com una época de decadéncia econdmica,
social i cultural

ques: el galdcosars
uria, ¢l castel, Faragonés, & [ francés, el fran-

Les llegendes i histories que al llarg del temps s’han transmés so- ¥ | =
bre el rei ens el presenten com un personatge mitic, un heroi compa- > Z produia s'escrivia sols en llati.
rable a altres personatges historics com Alexandre el Gran, el Cid... o i Pero a partir del segle XIl, la situacio va comengar a canviar ja que, gra-
llegendaris i épics com Rotla: alt, ros i ben plantat, un cavaller fortiva- | { 4 - cies a les millores de I'agricultura i a 'augment de la poblacié, es va iniciar a

Europa un desenvolupament economic que va afavorir el renaixement de

. les ciutats. La cultura també s'hi va desenvolupar, tant Part (primera-

W Ment el romanic i posteriorment el gotic), com la ciéncia i la literatura,

S\ que s'escrivia en llati, perd també en les llengiies romaniques, és
adir, les llengiies sorgides de 'evoluci6 del llati.

lent, un guerrer per al seu poble i per a Déu, que cavalca al capdavant
del seus exercits i que, gréacies a la seua habilitat estratégica, conques-
ta terres amb pocs episodis violents.

. Compara la int 6 biog £ reis J Alexandre 5
Gran que h: 5§ n 7 El cas de la peninsula Ibérica és una mica diferent. Hem
comu les fig fer-t di ~ = W f & de tenir en compte que, des del segle VI, la major part d’aques-
. \ o ta es va trobar ocupada pels musulmans. Aixi, dongs, els futurs
regnes cristians medievals (Castella, Lled, Navarra, Aragé...) es
formaren en petits territoris del nord de la Peninsula. Uns d’aquests
territoris eren la Corona d’Arago i els comtats catalans. Aquests es
van unir el 1137 i junts, com a un Gnic regne, van iniciar 'annexié de
noves terres, per la forga i amb acords politics. El tercer rei de la

pl\ Corona C: va ser Jaume |, el C:

v/ Naixement per circumstincies extraordindries
(origen divf i origen quasi MIRACULOS)

han contribuit a engrandir i mitiicar la figura del rei
Jaume |. Busqueu llegendes scbre el rei, conteu-les a classe i voteu
la que més us agrade.

La literatura és probablement una de les manifestacions més clares de la capacitat de llenguatge per a
crear mons, per a expressar sentiments, per a comunicar i desvetlar sensacions. Com s’aconsegueix aixo?
Mostrar-ho és I'objectiu que pretenem amb el nostre projecte didactic. En cada unitat de Valencia 3r d’ESO:
Llengua i Literatura volem que I’alumne arribe a adonar-se dels fils que mouen els escriptors i dels fils que

teixeixen un text literari.

La historia de la literatura que treballem és una seleccié representativa d’autors i de textos de la nostra
literatura medieval i moderna, que s’ha fet tenint en compte el tipus de receptor: un adolescent del s. XXI que
desconeix la literatura i el context historic d’aquest. Tots els textos han estat adaptats a les caracteristiques
de la llengua actual a fi de facilitar-ne la comprensioé i d’acostar la literatura antiga a un public que s’inicia
en aquesta disciplina. Els continguts apareixen sempre vinculats a la produccid literaria, ja que I'objectiu
fonamental és conéixer aquesta i no sols les caracteristiques tedriques que defineixen autors i obres.

Es fonamental per a nosaltres que totes les manifestacions literaries estudiades apareguen situades en
el temps i en 'espai. Aquesta contextualitzacié permet als alumnes atansar-se de forma concreta i practi-
ca als textos i als autors. Les il-lustracions, els mapes, els esquemes sén eines valuoses que ens faciliten
I’aconseguiment d’aquest objectiu.
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Al llarg de les unitats apareixen estratégies variades d’acostament a la realitat immediata d’una adoles-
cent actual; a parer nostre, sén remarcables les propostes de petits treballs de recerca orientats a reconéixer
en el present les petjades del passat i de la nostra identitat com a poble. Fugim d’explicacions tedriques
eixutes i denses i ens centrem en les caracteristiques literaries d’autors, époques o obres mitjancant acti-
vitats en qué els alumnes dedueixen o recerquen la informacidé necessaria. L’objectiu és que els alumnes
senten que la literatura és una manifestacié cultural universal que reflecteix les inquietuds i interessos de
cada epoca i que, a pesar de les distancies temporals, en I’actualitat preocupen practicament les mateixes
coses que abans.

Concebem la literatura com una manifestacié comunicativa més, que ens permet, com qualsevol altre
tipus de text, treballar les habilitats basiques de comprendre, parlar, llegir i escriure i, desplegar-les també
dins 'ambit academic: analitzar, sintetitzar, valorar, exposar, investigar, etc. Amb aquesta concepcié unita-
ria, hem confeccionat cada unitat amb una estreta imbricacié tematica entre els apartats de COMUNICACIO
i LITERATURA. Aquesta imbricacio respon a la voluntat esmentada d’actualitzar els continguts literaris i
acostar-los a la realitat dels alumnes d’avui.

- 12
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3.4.LES PERSONES | LES LLENGUES

1V LES PERSONES | LES LLENGUES 1l COMUNICACIO

Un viatge per la historia de la llengua Jaume | £t ConauERIDOR

D'ON VE LA LLENGUA QUE PARLEM? 5. Qué saps sobre el rei Jaume 1? Anota les dues primeres idees o coneixements que et
QUANT DE TEMPS FA QUE ES PARLA AGi? vinguen al cap sobre ell | contraste-les amb la resta de la classe
Si disposarem d’una d'aquelles maquines capaces de viatjar al llarg
del temps i poguéssem recular segles i segles, potser podriem trobar-nos
en les actuals comarques valencianes amb escenes com les que ens v Hi ha molkes Llegendes al voltant de La seua figura
mostren les il-lustracions segiients. A
Vol

v Va conquerir Mallorca i Valducia als drabs

. Cada imatge cortespon a una etapa diferent de la historia de les nosties
arres. Fikalt enjels rétolsiquerhl e en cada escenaiprobeblement rihi e 6. Relaciona les preguntes sobre la vida de Jaume | amb la esposta que vaja b6
algun que no 6 é llenglies que
shhan parlat ci al llarg del temps e da rétol amb la
“raducaid” que i vaja bé de les incl 4 & . On va naixer i qui eren els seus pares? a. AValncia, malalt i amb greus problemes.

. Comdiu lalegenda que va serengendrat? b, Als 13 anys
. Aquina edat el van casar | va suoceira son pare? 6. Jeraué &s el ref conaueridor | fundador del Regne de Valéncia
. Quins tertoris va conqueir? d & Montpeler, il de Maria de Montpeler | de Pere & Catolc
= _ § L € 4 . Comion va morir? e. Samareesvafer per lamant del seu pare.

EPOCA VISIGOTICA: |

B e . Per qué es considerat un mite? 1. Va conquer les lles Balears, Valéncia i Mrcia.
Des del segle V fins al A PARTIR J€L S. X

segle VIl dC aproxima-

il 2\ K 7. Per parelles, comenteu entre vosalires, tot el que sabeu sobre la biografia de Jaume |
EPOCAROMANA: [ ] Ajudeu-vos amb les imatges i les entrades que hi ha daval

Des delany 218 aC TASAEA

fins al segle V dC apro- CHRYS I K

Ximédament.

EPOCA PREROMANA: |
Abans de lany 218 aC.

Gomien Actas:
EPOCA MUSULMANA| | 53 ABSACCIO V AD SAeCU
Des del segle VIl fins al AN VI POST CRASTUN
segle Xl 6C, aproxima-
dament. Els musuimans
s6n expulsats defint- R N
vament del Regne de J NG e va naixer a Monipeller / el 1208 / lle-  viatge a cavall / Una nit / passar sota 1228 / va decidi-se / a conquesta de
Valencia lany 1609, YOI P QR /N SN genda/ engendrat / esiratagema / sa del pi de les tres branques / somni /  Mallorca / mes de setembre de 1229
PI® U (p N iy, = A mare / davant el rebuig del monarca /  seria rei e tres regnes / va inspirar /  / va salpar des del port de Salou 'es-
EPOCAGATALANOA | % §2° g 8 A d'amagat / amant del rei Pere el Gato-  conquesta / Balears i Valéncia tol / ocupacis fa ciutat de Mallorca /
; TR PN pth e/ o o ) lic/ en'el It real després dun selge de ires mesos /
RAGONESA P Vi QPR 3 } { posteriorment la resta de I'la
A partir del segle XIl. |
- T - P SRS RNV TREN [ B BT S
N e oW o B

Com ja hem avancat adés, aquest apartat pretén de posar les bases per al treball de la sociolingiiistica
(actituds i conceptes) més sistematic i més aprofundit que es dura a terme en els tres cursos seglients de
’ESO. Aci hem parat I'atencié sobre la necessitat de despertar la consciéncia i el respecte de la diversitat
cultural. Alhora hem aprofitat per presentar algun dels elements més evidents i palpables que poden carac-
teritzar els valencians. Sén trets que un adolescent pot observar i valorar: cuina, festes, tradicions, jocs
populars, cultura popular, llengua, refranys, etc.

Aquest apartat té molt present la nova diversitat que amera les aules a I’hora d’ara: els aprenents arri-
bats a casa nostra des de paisos sovint llunyans i poc coneguts. Veureu que sovint aprofitem, en les acti-
vitats que proposem, la informacié que pot fornir de primera ma aqueix alumnat. Amb aix0 incidim també
sobre la integraci6 a 'aula.

Treballem aci quiestions com ara les segtents:
Unitat 1: Un viatge per la historia de la llengua. On es parla la nostra llengua?
Unitat 2: Qué és el llenguatge? Qué és una llengua? Parlar moltes llengiies
Unitat 3: Un sol mon per a moltes llengties.
Unitat 4: La llengua, una realitat amb moltes cares: la variacio funcional i els registres linguistics.
Unitat 5: Els prejudicis linguistics.
Unitat 6: Els prejudicis linguistics.
Unitat 7: Les llenglies en contacte



3.5. CONEGUEM LA LLENGUA

V CONEGUEM LA LLENGUA
LEXIC

Els toponims

Els topdnims s6n noms de llocs (pobles, par-
tides, camins, sendes, masos, fonts, barrancs,
rius, muntanyes, cims, etc).

1. Busca enaquesta sopa de lletres els toponims dels teritoris
qQue van conquer onarques de IE na

Els gentilicis

Un gentilici és un adjectiu que serveix per a
indicar el lloc d'on procedeixen les persones. Els
gentilicis es formen a partir del nom del lloc d’on
s6n les persones. Mutxameler i valencia sén gen-
tilicis de Mutxamel i de Valéncia respectivament.
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Les tres conjugacions regulars

Com deus recordar, classifiquem els verbs en tres conjugacions:

1. Els verbs de la primera conjugacié fan 3.
I'infinitiu amb la terminacié -ar, com treba-
llar. Sén quasi tots regulars, és a dir, no hi
ha canvis que afecten el radical del verb. En
canvi, si que s'hi pot produir alguna altera-
ci6 ortografica del tipus (pujar perd tu pu-
ges; cagar perd nosaltres cacem, etc.). Cal
recordar que en els verbs acabats en -iar
(canviar, estudiar, etc.) i en les persones 1a,
2a, 3ai 6a del present (d'indicatiu i de sub-
juntiu), la i és vocal tonica com en estalviar.

2. Els verbs de la segona conjugacié fan I'in-
finitiu acabat en er, en -re o en —r, com
témer, batre, dur, etc. N’hi ha molts d'irre-
gulars, com estudiarem en unitats poste-
riors.

Els verbs de la tercera conjugacio fan l'infinitiu en
—ir. Aci trobarem tres models fonamentals:
= Els verbs que afigen un increment incoatiu
al radical, com ara servir; aquest increment
pren la forma de:
—isc (0 esc) en la 1a del present d'indicatiu,
i en les persones 1a, 2a, 3a i 6a del pre-
sent de subjuntiu.
—eix (0 ix) en les persones 2a, 3a i 6a del
present d'indicatiu i de Imperatiu.
= Els verbs que segueixen una conjugacié pura,
com ara sentir, son verbs que no afigen cap in-
crement i es conjuguen de manera semblant
com els de la 1ai la 2a conjugacio.
= Els verbs que poden conjugar-se segons el mo-

del incoatiu o el pur, com ara afegrr,legi.

. Relaciona les paraules de les dues columnes i escriu les parelles al teu quadem.

. Acitens ¢l present d'indiicatiu, ¢l present de subjuntiu | limperatiu dels verbs reguire de les tes
conjugacions. Complet  que hi falten; recorda les explicacions del quadre anterio.

BENIDORM 1. alacanti/ina - ALACANT
PEGO 2 1a CONJUGACIO: mode! trebaliar
EMSSA 3 PRESENT INDICATIU

PRESENT SUBJUNTIU IMPERATIU

rebele o rebalo  quejo reballe
rebales

rebalem

2a CONJUGACIO: model témer
PRESENT INDICATIU

tem o temo

. Quins daquests gentiicis acaben en, -ina?
. Quins acaben en —enc/-enca?
o

3a CONJUGACIO: model batre
PRESENT INDICATIU

d'on procedeix cada membre.

4. Escriu els gentiicis dels alumnes de la classe segons el lloc d'on siguen.

Es el bloc reservat al treball del component més estrictament lingiistic. Es un espai dedicat a la reflexié
sobre aspectes lexicosemantics, morfosintactics, fonetics i ortografics. Hem fet una seqtlienciacié dels con-
tinguts gramaticals que ens permet estudiar, analitzar i portar a la practica regles, normes i usos linguistics
des de la varietat d’estrategies didactiques, des de la diversitat d’activitats i des d’amplitud de possibilitats
que requereix cada cas concret.

La metodologia del treball gramatical ens demana que tractem els continguts segons un doble vessant:
pretenem que I'alumnat faga servir un aspecte gramatical determinat i que ho aconseguisca perqué prévi-
ament o alhora és capac d’interioritzar-lo, d’assimilar-lo, d’entendre’l i, per tant, d’incorporar-lo a la seua
memoria a llarg termini (MLT). Només aixi podrem comptar realment amb individus competents, és a dir,
amb persones que siguen capaces d’activar els recursos (el corpus gramatical d’una llengua) adquirits d’'una
forma conscient, reflexiva i experimentada. Per aixo, en el treball de la gramatica, tot i tenir un pes important
els continguts conceptuals, hi hem fet una insisténcia especial en la sistematitzacié en I’Gs dels diferents
elements linguistics. Es a dir, ens hi hem fixat especialment en els continguts procedimentals. Ara bé,
estem convencguts que els procediments sols no fan que I'alumne siga un bon usuari de la llengua. Aixo ens
ha portat a fer un plantejament de les activitats que combinés la informacié tedrica sobre un concepte lexic,
d’un tipus d’oracié o respecte a uns sons determinats i la seua correspondencia grafica amb uns enunciats
clars i d’instruccié directa per a I’aplicacio practica del contingut.
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Sabem que el coneixement gramatical no fara alumnes competents si no tenen adquirides altres compe-
téncies, perd hem d’insistir en la necessitat de treballar el sistema de la llengua per fer que I'usuari no sols
dispose dels instruments sind que sapia exactament quins s’hi han d’usar en cada cas o bé on i com pot
localitzar-los.

Convé, finalment, que no perdem de vista els contextos d’aprenentatge que comparteixen alumnat i
professorat. Amb les diferéncies de grau propies de cada cas concret, ens trobem amb una situacié en qué
s’ensenya i s’aprén una llengua minoritzada. Aixo vol dir que, malgrat les diferéncies entre el fet objectiu que
el valencia siga llengua primera (llengua utilitzada en primer lloc, llengua de I’entorn familiar més immediat) o
llengua segona (llengua apresa en segon lloc), I'aprenentatge estara indefectiblement vinculat a la situacié de
minoritzacié. Una situacié de minoritzacié que ha de véncer obstacles aliens a I’objecte linglistic (considera-
cio social, prejudicis, etc.) pero que afecten indefugiblement I’aprenentatge. | convé no oblidar tampoc que
cada dia s’incorpora als nostres centres alumnat nouvingut, alumnat que ni tan sols té (o tindra) el valencia
com a llengua segona, siné com a llengua tercera o quarta.

Es necessari, per tant, que quan ensenyem gramatica tinguem en compte aquestes situacions per
conéixer-ne les limitacions perd també, i sobretot, per aprofitar els avantatges d’aquesta diversitat i de les
competencies adquirides en altres llengles.
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3.6.TALLER DIGITAL

VI TALLER DIGITAL

Activitat 1: BIOGRAFIA DIGITAL

TASCA: dissenyeu una presentacio digital sobre la biografia d’un personatge rellevant. A la web
us en mostrem exemples i el procés detallat.

De forma resumida aquest sera:

. Triar un personatge per la seua importancia his-
torica o daltres ambits culturals (cinema, misica,
esport, etc.).

. Fer un gui de les fotografies que fareu senvr i
quina informacié incloureu.

. Cercar informaci6 i imatges d'intemet

. Thiar el format de la biografia digital

. Afegir les fotografies | el text i trar el disseny.

. A classe podeu presentar les biografies fetes.

Activitat 2: APLICACIO WEB: CONJUGUEM IMATGES | VERBS

Activitat 3: WEBQUEST: «UN VIATGE EN EL TEMPS»
TASCA: us proposem fer un viatge al passat per descobrir la nostra historia.

rmada per les

Entreu a la web i seguiu les indicacions de la Web-
Quest. De forma resumida:

Introduccié. Imaginareu que heu inventat una ma-
quina del temps i, fent-hi proves, us transporta al
passat... Per qué s'atura en ures dates concretes?
Tasca. Amb tota la informacié que arreplegareu, fa-
reu una linia del temps per tal d'explicar a la resta.
el viatge que heu fet.

Procés. Us distribuireu la feina i us indicarem pa-
gines web on hi haur textos, imatges, videos | ma-
pes amb els quals farem el viaige digital arreplegant

TASCA: us proposem que editeu imatges amb missatges que i informacio,
continguen conjugacions regulars. A la web us expliquem amb ATlsais, VS oo padaigeeber il
detall tots els passos. vostra faena est ben feta.

Fonamentalment el que heu de fer és: Conclusi6. Tomareu al present o us quedareu al passat en alguna &poca que us haja agradat?

1. Entreu en l'aplcacié web que us
indiquem i escriviu el text. ~TF T
. Automaticament es creara la imat- 7 \
ge amb el text (als exemples la fra- ¥ oil ”Alﬂm\k
. JO PARLE
se era “Jo parle valencia). |

W/ \\\ R

Activitat 4: PORTAFOLI DE LECTURA

TASCA: us proposem que us feu un portafoli de lectura amb
recursos digitals.

Entreu a la web i rieu tot alld que necessiteu per a fer-vos un
portafoli de lectura que utilitzareu al llarg del curs.

A cada unitat plantegem una serie d’activitats que conformen el TALLER DIGITAL. Aquestes activitats es
basen en el contingut que es treballa a cada unitat. A partir d’aqueix contingut hem dissenyat les activitats
tenint en compte el seglent:

1. Al llibre imprés sols apareixen indicades les directrius principals de cada activitat i una breu descripcié.
Al web de Tabarca (http://www.tabarcallibres.com/digital) s'explica cada activitat amb detall per mitja
de tutorials, text, imatges i videos.

2. Hem elaborat les activitats a fi de fomentar la interactivitat, la creativitat, la resolucié de problemes,
la col-laboraci6 i la recerca.
L'alumnat crea poesies visuals, posters digitals, navols de paraules, cartells de cinema, comics digi-
tals, etc.
També hem dissenyat miniquests i caceres del tresor.

3. Les activitats es fan per mitja de recursos d'Internet, de la Web 2.0, i, en general, de les tecniques
més noves en la matéria.
La Web 2.0 és el model actual d’Internet, on podem trobar molts recursos facils d’utilitzar a fi de crear
les nostres produccions (poesies visuals, posters digitals, nivols de paraules, cartells de cinema,
comics digitals, etc.). Aixi, no caldra descarregar ni comprar cap programari comercial.
Cas que no siga possible la connexié a Internet, plantegem activitats alternatives a les plantejades al
llibre imprés.
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4. Pel que respecta a I'Us de les TIC, hem plantejat activitats senzilles de fer; no cal coneixements
previs ni d’Internet ni de TIC en general.

La prioritat a I'hora de plantejar activitats és que no presenten cap dificultat tecnologica, ni al docent
ni a I'alumne. Hem creat, doncs, activitats que puguen fer-se de forma molt senzilla.

A més, hem experimentat totes les activitats i tots els plantejaments didactics quant a TIC a fi com-
provar que, efectivament, no plantegen cap dificultat. A més, apareixen exemples que poden servir
de model per a fer-les.

5. Hem dissenyat activitats tenint en compte els diversos suports que es poden utilitzar: ordinador,
tauletes tactils o mobil. En aquest sentit, s’indica, en cada cas, en quin suport es pot fer cada acti-
vitat i quin de tots és el recomanat.

6. Tipus d’activitats.

Les activitats que es plantegen al llibre sén, en esséncia, de tres tipus:
a) Aplicacions web
b) MiniQuest
c) Cacera del tresor

a) Les aplicacions web sén programes informatics que no cal que ens els descarreguem al nostre
ordinador. Sols cal entrar en una adregca web i seguir les instruccions que ens demanen a fi de fer el
que correspon en cada cas (un poster, un album, etc.). A més, en el cas de les aplicacions web que
hem triat, no cal que I'alumnat s’enregistre en les pagines web on entra. D’aquesta forma, I'alumnat
no hi ha de posar cap dada personal (compte, contrasenyes, etc.). Ho hem fet perque es preserve al
maxim I'anonimat de I'alumnat i la proteccié de les seues dades.

Un exemple és I'aplicacio web de Imagechef per fer I'activitat de la Unitat 1 “Conjuguem imatges i
verbs”. Hi apareix un quadre de text on I’'alumnat només ha d’escriure el text que vol posar (en aquest
cas, hem escrit “Jo parle valencia”). Automaticament I'aplicacié web genera una imatge d’una carre-
tera en qué apareix escrit el text introduit, tal com es veu a continuacio.

ZINN

v/ \\R
VALENG
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Cal dir que no hi ha aplicacions web en valencia per a fer les activitats plantejades. Aixi, hem fet servir
aplicacions web que poden anar en espanyol o, fins i tot, en anglés. Aix0, pero, no planteja cap pro-
blema en haver de fer I’activitat. Hi ha tutorials a la web de Tabarca (en text i en video) que expliquen
queé s’ha de fer a cada aplicacié web i, com veiem a I’exemple, sols és qliestio d’escriure en formularis,
seleccionar coses o pujar imatges.

Per a alguna activitat (com ara el portafoli de lectura de la Unitat 1), s’utilitzen plantilles que cal des-
carregar-se i que s’obrin en programes habituals d’OpenOffice o Office.

b) WebQuest significa literalment “Investigacio en la Web” i és un tipus d’activitat. No és un model nou:
Bernie Dodge en va parlar per primera vegada I'any 1995. Ho va definir com “una activitat orientada
a la investigacio on tota o quasi tota la informacié que s’utilitza procedeix de recursos d’Internet”.
Una WebQuest esta formada per les parts seglents:

1.
2.
3.

o

Introduccio: aporta informacié previa i presentacié del que s’hi fara.

Tasca: I'activitat que duran a terme els alumnes.

Procés: les fases que s’han de seguir per realitzar la tasca. Es proporcionen els recursos i
I’ajuda necessaris; es donen enllagos dels llocs d’interés, amb els quals es realitzara el treball
o activitat.

Avaluacid: s’indica com s’avalua I'activitat realitzada.

Conclusio: fi i recordatori del que s’ha aprés.

Orientacid didactica: aquesta part no és per a I’'alumne, sin6 per al professor. S’hi expliquen els
objectius, la temporalitzacié, la metodologia, etc.

c) La cacera del tresor és un altre tipus d’activitat. Aquest model proposa una serie de preguntes a
I’alumnat i li déna adreces electroniques de llocs web en qué pot aconseguir les respostes de les pre-
guntes. Per finalitzar la tasca, es planteja una darrera pregunta, que I'estudiant ha de resoldre a partir
de la informacio de les qlestions plantejades anteriorment.

Les parts d'una cacera del tresor sén:

1. Introduccid: consisteix en la presentacio del tema, treball o activitat que es desplegara.

2. Preguntes: es plantegen una série de preguntes, que I'alumnat podra respondre fent una
recerca per Internet.

3. La gran pregunta: generalment és una pregunta final, que permet a I'alumnat que demostre
els coneixements que ha anat adquirint en la recerca d’ informacié prévia.

4. Recursos d’Internet: és un recull d’adreces que tenen a veure amb el tema a treballar i refe-
rides a les preguntes que s'han de contestar.
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3.7.RESUM
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Una biografia (del grec bios “ida' | graphein ‘es
criure) és un genere de la literatura (o d'altres ambi
com ara el cinema) basat en la namacié, nomalment,
escrita de la vida d'algun personatge.

Una biografia escrita pel mateix personatge és una
autobiografia

Una biografia és més que una coleccié de dades
(naixement, educacio, ocupaci, etc.); tamibé tracta de
les emocions | dels sentiments de la persona sobre les
experiencies de la seua vida

———— —— e o e g g—
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3.8. COMPROVACIO

I £
MSLES PERSONES | LES LLENGUES

ON ES PARLA LA NOSTRA LLENGUA?

Jasaps que parlen lanostrallengua vora 10.000.000
de persones. Aquest &s un nombre de parlants sem-
blant al que tenen llenglies com ara el danés, el suec
0 el noruec.

Els teritoris on es parla la nostra llengua s6n
1. La Catalunya del Nord (pertany a Franga).
2. Catalunya.

3. Andorra (és un estat independent)

. Que és una biografia?
. Qué has aprés sobre Jaume I?

. Enumera algunes caracteristiques del perfode historic en qué va viure el rei Jaume I: nom, durada, stapes,
evolucié del periode...

. Explica qué eren les Créniques | esmenta el nom i Fautor de les quatre més importants.
. Explica les caracteristiues principals de les Croniques.

. Com es diu la nostra lengua? On es parta? Per qué és una llengua nedliatina o roménica?

- . 4. Co s d/Aragb o Franja d/Arag.
=5 biografies més antigues que es coneixen son SIS ISR e RERCTES . Quantes llengties han inflt al larg del temps en la nostra?
les prodtides pels esciibes de Iantiguitat (sobretot, 5. Lamajor part de les comarques valencianes.
Egipte, Mesopotamia, Grécia i Roma) | els evangelis, 6. Les lles Balears. . Quins d'aquests topor
Que nanen la vida de Jesds de Nazaret. Aconseguei- 7. Laciutat de Alguer (a lila de Sardenya, pertany 1 Eviosa = Sicia = Manorca = S
Xen crear interés en els lectors mitiangant la mificacio atalia),

dels actes del personatge. Durant I'edat mitana eis

®

La petita comarca del Carxe (dins Mrcia)

. Qué és un gentilci? Digues els ger jels llocs seglients: Eivissa, Elx, Castello i Valencia.

principals creadors de biografies s6n els monjos, que . .
a$ 10.Completales frases segiients amb les preposicions a o en segons convinga. Cal que digues en quins casos
°$3 CONEGUEM LA LLENGUA és obligatori o recomanable s d'una o de Ialtra preposicio.
e Lexic . Xavier passa l'estiu ___ aquest xalet
bre perscnatges notabl a Em‘mms Jo dorm __ una habitacié molt menuda.
b. Gentilicis

molt popular, tant en lteratura com en cinema.

¥ LITERATURA

Armb la conquesta del Regne musulma de Valéndia
pel rei Jaume | en el 1238, ¢l teritori valencia entra
a formar part de la Corona catalancaragonesa com a
regne autonom, amb la llengua i la refigid dels
quistadors, sobretot catalans i també aragone:

on-

Els reis de la Corona van propiciar el nabxement d'un
génere nou, les Croniques, decuments de valor histd-
tic i terari que s'escrivien per a deixar constancia de
les gestes, proeses | fets historics més importants dels
seus regnats. Destaguen quatre croniques: Liibre dels
fets o Cronica de Jaure|, Cronica de Bernat Desclot,
Cronica de Ramen Muntaner, Cronica del rei Pere el
Cerimonics. Les caracteristiques més importants son:
juen amb la intenci6 de fer propaganda dels &xits
militars, de les conquestes de teritoris nous i de jus-
tiicar la poltica, el comportament i les decision:
reis; transmeten | fomenten un for ent patidtic;
van ser escrites amb un llenguatge viu | senzil amb la
intencié de ser llegides en veu alta

Morfologia i sintaxi
a.Les tres conjugacions reguiars: present dind
catiu, present de subjuntiu i imperatiu (freba-
llar; témer i batre; sentr, servir i legir)
b. Canvis ortogrétics en els verbs de la primera con-
jugacis (pujar/puge; comengar/comence, etc.)
&. Prondincia dels verbs de la primera conjugacié
acabats en —ar.
d.Preposicions a / en
Fonética i ortografia
a. Bl sistema vocdlic | consonantic.
b. El sistema vocalic.
. El subsistema voclic tonic.

‘s# TALLER DIGITAL
1. Biografia digital
2. Aplicacié web: conjuguem imatges i verbs.
3. WebQuest: <Un viatge en el temps».
4. Portafoli de lectura.

. __aquela classe no saben muntar-s'ho.
__ quin carrer viu la Rosa?
Jordi viu Alacant.

11. Omy is buits de les jiients amb la forma corresponent del present dindicatiu, del present
juntiu o de limperatiu dels verbs que hi ha entre paréntt
. He caigut un bac i ara em (cRuixs) fots els 0ssos.
Com que tinc por, mhan aconsellat que No em (LLANGAR) en paracaiguda.
. Nosaltres (peroRE) cada dia un quilo fent esport
L Gal que tu (RepaRTIR) bé lequipatge.
Ellvol que jo (veNoer) la por i que viatge amb avio.
Mique!, (LLeaiR) en veu alta a partir de la pagina 24!
Jo (paTiR) molt sempre que tu ixes de viatge.

ue tinguen o oberta:

13. Subratlla la vocal tonica dels verbs segients: ell estudia, ells canvien, elles feien.

El Resum arreplega de forma breu els aspectes més importants que han aparegut en cada unitat. Vol
actuar com a mitja per a sistematitzar els conceptes basics treballats; una petita ajuda per a I'alumnat a I’hora
de fer els seus propis resums i apunts per a preparar els examens. Hi distingim els apartats: COMUNICACIO,
LITERATURA, LES PERSONES | LES LLENGUES, CONEGUEM LA LLENGUA i TALLER DIGITAL.

Al final de cada unitat trobareu una série d’activitats d’avaluacié. Convé que I’'alumne les faca alhora que
revisa el treball que s’ha dut a terme. S6n fonamentalment activitats d’autoavaluacié. Caldra que vosaltres
prepareu els vostres propis recursos d’avaluacié que abasten les quatre habilitats; aqueixa és I’'Unica garan-
tia que l'instrument d’avaluacié s’ajuste al que realment heu fet (heu pogut) fer a classe.
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Per a la revisi6 i la correcci6 dels textos escrits dels alumnes podem guiar-nos per alguna de les alter-

natives seglents:

a) A partir del comentari que fa el professor o professora d’un dels textos produit pels alumnes, cadascu
s’autocorregeix I'escrit.

b) Cada alumne intercanvia I'escrit amb un altre company o companya, comparen els resultats i anoten
les observacions que després hauran de comunicar a la resta de la classe.

c) Seleccionem una produccié escrita per cada grup de treball. El grup corregeix I’escrit i la persona que
fa de portaveu n’exposara les observacions. L’autor o I'autora de I'escrit haura d’explicar aquestes
observacions.

d) El professor o professora pot arreplegar els escrits, corregir-los tots i retornar-los als alumnes perqué
els refacen en funcié de les observacions que els haura fet. Aquesta possibilitat implica menys par-
ticipacié de I’'alumnat i una carrega excessiva per al docent; a més, no sempre té repercussioé en la
millora de les produccions escrites.

Per a I'analisi, la revisio i la correccié de les produccions orals dels alumnes convé que els professors
elaboren una fitxa de valoracié que podria seguir aquest esquema. Convé que els alumnes tinguen al davant
aqueixa fitxa i que participen en I'avaluacié propia i dels companys/-es:

FITXA DE VALORACIO DE L'EXPRESSIO ORAL

Correccié lingiiistica:

a) Pronunciacio: finals consonantics, fricatives, laterals, vocalisme, enllacos...

b) Léxic: barbarismes, imprecisions ...

¢) Morfosintaxi: concordances, connectors, pronominalitzacié...

Claredat en I’expressi6: articulacio, volum, ritme, repeticions, rectificacions...

Forca expressiva: manteniment de I’atencid, entonacid, expressivitat, gesticulacio...

Contingut de ’expressié (coheréncia i cohesié textual): adequacié al context,

estructura textual, claredat d’idees, ordenacié de les idees, seleccid de les idees...

Observacions.
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4. OBJECTIUS ESPECIFICS | COMPETENCIES de
VALENCIA 3r ESO: Llengua i Literatura

UNITAT 1: MOU | CANVIA EL MON
En acabar la unitat, els aprenents han de ser capacos de:

1. Explicar de viva veu i amb fluidesa els motius pels quals admiren algun heroi o personatge destacat de
la historia de la humanitat.

2. Reflexionar sobre el concepte d’heroi en I'actualitat.

Identificar oralment i per escrit els valors i trets que defineixen les persones admirables.

Analitzar les marques lingUistiques i estructurals dels textos biografics, concretament en les biografies

de caracter historic.

Valorar positivament la figura de Jaume | com a fundador i forjador de la identitat valenciana.

Elaborar per escrit la biografia del rei Jaume I.

Conéixer les caracteristiques del context sociocultural i historic de I’edat mitjana.

Saber i valorar el nostre naixement com a poble, vinculat a la Corona d’Aragé.

Reconéixer la transcendéncia historica i mitica del rei Jaume | el Conqueridor.

0. Reconéixer el valor historic de les quatre grans Croniques medievals, els regnats que abasten, els prin-

cipals fets que narren i les finalitats amb que foren escrites.

11. Saber i analitzar les caracteristiques literaries de les Croniques medievals.

12. Reconéixer i situar la nostra llengua al si de les llenglies romaniques.

13. Explicar la realitat lingUistica valenciana com a resultat d’uns fets historics concrets.

14. Conéixer les llenglies que han influit sobre la nostra.

15. Saber el nombre de parlants i els territoris on es parla la nostra llengua.

16. Identificar els toponims i els gentilicis com a formes de denominar llocs i persones en una llengua
determinada.

17. Utilitzar els toponims i els gentilicis valencians.

18. Valorar positivament I'Us dels toponims i dels gentilicis en la llengua propia minoritzada en contextos
de llengUes en contacte.

19. Conéixer i aplicar els sufixos de formacié dels gentilicis.

20. Fer servir correctament el present d’indicatiu, present de subjuntiu i imperatiu dels verbs regulars de
les tres conjugacions.

21. Fer servir correctament el present d’indicatiu, present de subjuntiu i imperfet de subjuntiu dels verbs
que presenten canvis ortografics.

22. Fer servir les preposicions a, en en indicacions de lloc.

23. Conéixer el sistema vocalic i consonantic.

24. Discriminar foneticament els sons vocalics tonics i fer la correspondéncia ortografica que se’n deriva.

25. Dissenyar una presentacio multimedia d’una biografia d’'un personatge de molta anomenada.

26. Fer servir aplicacions web per tal d’escriure textos amb verbs conjugats.

27. Conéixer els trets fonamentals del regnat de Jaume | a partir de les activitats indicades a una WebQuest.

28. Elaborar un portafoli propi de lectura.

Ea
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UNITAT 2: «<SUPERHEROIS», UN SOMNI ACABAT?

En acabar la unitat, els aprenents han de ser capacos de:

1.

o

© N o O

10.
11.
12.

13.
14.
15.

16.
17.
18.
19.

20.

21.
22.
23.

Expressar oralment i amb fluidesa els seus gustos i preferéncies, en aquest cas, entorn dels personat-
ges del comic, com ara els superherois.

Identificar oralment i per escrit els trets que defineixen la personalitat dels superherois.

Reflexionar sobre el concepte d’heroi en I'actualitat.

Analitzar les marques lingliistiques de textos descriptius, com ara el retrat fisic i psicologic dels super-
herois.

Analitzar el paper de I'espai, el temps i els fets com a components basics d’una historia.

Reconéixer I'estructura propia dels textos narratius.

Conéixer I’'estructura social de I’edat mitjana, els estaments i grups socials principals.

Conéixer aspectes que defineixen la vida quotidiana del Regne de Valéncia després de la conquista
catalanoaragonesa.

Identificar el caracter moralitzant i educatiu de la literatura religiosa medieval.

Valorar la multiculturalitat de la societat valenciana medieval com un factor enriquidor per a la societat.
Conéixer i valorar la figura literaria de Ramon Llull.

Conéixer i utilitzar el vocabulari relacionat amb el camp semantic de la descripcié personal, amb una
atencié especial als recursos de I’adjectivacio i de la fraseologia.

Reconéixer les diferéncies entre llenguatge i llengua.

Valorar positivament I'aprenentatge i I'Us de diverses llengles i especialment de la nostra.

Fer servir el present d’indicatiu, present de subjuntiu i imperfet de subjuntiu dels verbs irregulars: ser,
estar, poder, voler, ser.

Identificar els trets pertinents del subsistema vocalic aton (occidental).

Discriminar fonéticament els sons vocalics atons i fer la correspondéncia ortografica que se’n deriva.
Aplicar técniques d’avaluacié, autoavaluacié i coavaluacié en les produccions orals.

Participar en equips de treball per aconseguir metes comunes assumint diversos rols amb eficacia i
responsabilitat; donar suport a companys i companyes demostrant empatia i reconeixent les seues
aportacions, aixi com utilitzar el dialeg igualitari per a resoldre conflictes i discrepancies.

Utilitzar les eines digitals més comunes de les TIC per a editar imatges amb missatges escrits i disse-
nyar presentacions multimédia com ara un comic digital sobre els herois amb la finalitat de planificar el
treball, aportar idees constructives propies, comprendre les idees alienes, etc.

Valorar els aspectes positius de les TIC per a la cerca i el contrast d’informacio.

Dissenyar un comic digital fent servir una aplicacié web.

Conéixer els trets fonamentals de I'obra i la personalitat de Ramon Llull a partir de les activitats indica-
des a una cacera del tresor.
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UNITAT 3: PROSPECTIVA | PERSPECTIVA: D'ACIi A 60 ANYS EN FARA 600

En acabar la unitat, els aprenents han de ser capacos de:

1.

N

No ok

10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.
17.
18.

19.
20.

Valorar positivament la prospectiva i la perspectiva com a fonts de coneixement.

Deduir, sintetitzar i verbalitzar informacio partint de dades rebudes oralment, escrites o a través d’una
imatge

Respondre, interpretar i explicar enquestes sobre prospectives de futur.

Identificar els textos predictius i els elements gramaticals que els sén caracteristics.

Analitzar i produir textos predictius de tipus periodistic i divulgatiu.

Produir textos predictius orals i escrits.

Conéixer de forma basica el context historic de la societat valenciana medieval i I'evolucio de la vida a
les ciutats.

Conéixer les caracteristiques generals de la literatura religiosa de I’época.

Conéixer I'obra literaria de Francesc Eiximenis i sant Vicent Ferrer.

Conéixer la diferéncia entre comunitats lingtistiques i fronteres politicoadministratives a Europa.
Valorar positivament la realitat plurilinglie a Europa i, particularment, a Espanya.

Fer servir el vocabulari relacionat amb el text predictiu.

Entendre i utilitzar el sentit figurat dels mots com a sentit metaforic.

Fer servir correctament el present d’indicatiu, present de subjuntiu i imperfet de subjuntiu dels verbs
irregulars I'Us dels verbs irregulars fer, tenir (o tindre), venir (o vindre), anar i eixir.

Distingir entre complement directe (CD) i complement indirecte (CI).

Fer servir les preposicions a, en davant CD.

Conéixer i utilitzar les formes i les funcions dels pronoms febles.

Discriminar fonéticament els sons palatals (africats sords i sonors i fricatius sords) i fer la correspon-
dencia ortografica que se’n deriva.

Dissenyar un cartell digital sobre prediccions futures.

Conéixer els trets fonamentals de I’obra i de la personalitat de sant Vicent Ferrer a partir de les activitats
indicades a una WebQuest.
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UNITAT 4: UN, DOS, TRES..., MOU-TE AL COMPAS

En acabar la unitat, els aprenents han de ser capacos de:

IZIR N o o e
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21.
22.

23.

Expressar oralment i amb fluidesa els seus gustos i preferéncies, en aquest cas, musicals.

Analitzar i produir textos expositius de tipus periodistic i divulgatiu entorn dels diferents estils musicals.
Conéixer i valorar I'esplendor cultural, econdmic, artistic, literari i social de Valéncia al segle XV.
Conéixer les caracteristiques de la lirica trobadoresca.

Definir el concepte basic de dolce stil novo.

Conéixer alguns aspectes de la vida i de I'obra d’Ausias Marc com a escriptor medieval i universal.
Especialment, valorar I'originalitat de I'obra d’Ausias Marc respecte a la poesia tradicional, la trobado-
resca i la poesia innovadora dels estilnovistes italians.

Analitzar les caracteristiques propies d’Ausias Marc en un poema.

Explicar I'Espill dins un context historic i social en qué dominava una actitud miségina.

Reconéixer les principals caracteristiques literaries de I'Espill.

Conéixer I'existéncia d’una poesia satirica medieval d’origen burgés contra les dones, I'església, I'es-
tament feudal i altres aspectes i estaments de la vida medieval.

. Saber que és un Segle d’Or i valorar el de la nostra literatura.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Distingir els diferents registres lingUistics.

Identificar els factors que condicionen la tria del registre linglistic adequat.

Valorar positivament I'Us adequat dels registres linguistics en determinats ambits d’Us.

Ampliar el vocabulari procedent del camp semantic de la musica (estils i géneres musicals).

Conéixer i utilitzar la variacié funcional en el léxic.

Descriure i caracteritzar els verbs velaritzats.

Fer servir les preposicions en i amb en contextos donats.

Conéixer i utilitzar les formes dels pronoms febles en funcié de CD i Cl.

Discriminar fonéticament els sons fricatius alveolars (sords i sonors) i els africats alveolars (sonors i
sords) i fer la correspondéncia ortografica que se’n deriva.

Aplicar técniques d’avaluacié, autoavaluacié i coavaluacié en les produccions orals.

Participar en equips de treball per aconseguir metes comunes assumint diversos rols amb eficacia i
responsabilitat; donar suport a companys i companyes demostrant empatia i reconeixent les seues
aportacions, aixi com utilitzar el dialeg igualitari per a resoldre conflictes i discrepancies.

Utilitzar les eines digitals més comunes de les TIC per a editar imatges amb missatges escrits i disse-
nyar presentacions multimedia com ara “Podcast per a escoltar”, nivols de paraules amb les lletres
d’una cancg6 i un recorregut per la Valéncia del segle XV, amb la finalitat de planificar el treball, aportar
idees constructives propies, comprendre les idees alienes, etc.
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UNITAT 5: LES MIL | UNA HISTORIES

En acabar la unitat, els aprenents han de ser capacos de:
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Valorar el fet literari com a valor intrinsec de I’ésser huma.

Explicar de viva veu i amb fluidesa gustos i preferencies literaries.

Reconéixer el moén de les rondalles com a part i origen de la literatura.

Conéixer alguns dels contes populars d’arreu del mén.

Identificar I'estructura i els elements de la narracié.

Conéixer els trets del conte com a génere narratiu i els diversos tipus de contes.

Analitzar el paper de I’espai, el temps i els fets com a components basics del génere narratiu literari.
Ser capacgos d’alterar els components de la narracié per crear-ne de noves.

Conéixer els origens i antecedents de la narrativa de cavallers.

. Conéixer i valorar I'obra més important de la nostra literatura medieval: Tirant lo Blanc.
. Conéixer informacié basica sobre Joanot Martorell.
. Valorar I'obra de Rois de Corella com a un precursor del Renaixement.

Identificar i analitzar els prejudicis linglistics més habituals en la societat.

. Analitzar i valorar les causes que originen els prejudicis linguistics.

. Desplegar actituds positives entorn de les llengtes.

. Fer servir el vocabulari relacionat amb el text narratiu.

. Entendre i utilitzar el sentit figurat dels mots com a sentit metaforic.

. Descriure i caracteritzar els verbs velaritzats.

. Fer servir correctament els verbs velaritzats i dels irregulars com meréixer.

. Fer servir correctament les preposicions cap i cap a.

. Conéixer i utilitzar les formes dels pronoms febles en funcié d’atribut i de predicatiu.

. Distingir articulatoriament la consonant fricativa labiodental sonora [v] de I'oclusiva bilabial sonora [b].
. Discriminar fonéticament les oclusives finals i fer-ne la correspondéncia ortografica que pertoca.

. Crear una portada digital d’'una revista actual sobre Joan Rois de Corella.

. Escriure i dissenyar un conte popular digitalment.

. Conéixer els trets fonamentals del Tirant lo Blanc a partir de les activitats indicades a una WebQuest.
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UNITAT 6: LA VIDA EN LA PANTALLA

En acabar la unitat, els aprenents han de ser capacos de:

1.

w
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11.
12.

13.
14.

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

24,

Reconéixer les marques linglistiques de les converses virtuals caracteristiques dels correus electro-
nics, els xats, els forums, els missatges per telefon mobil...

Identificar les semblances i les diferencies que hi ha entre una conversa oral i una conversa virtual.
Valorar els avantatges i els inconvenients de la tecnologia digital en 'ambit de la comunicacio.
Conéixer i utilitzar el vocabulari i les estructures comunicatives relacionades amb els nous codis de les
escriptures digitals.

Valorar positivament I'Us del valencia en 'ambit de les tecnologies digitals com a pas rellevant en el
procés de normalitzacié linglistica de les llenglies minoritzades.

Conéixer el concepte d’edat moderna, els segles i moviments artistics que abasta.

Conéixer el concepte i caracteristiques del Renaixement i el moment en qué es va desenvolupar.
Conéixer els trets basics del context historic del segle XVI.

Conéixer les caracteristiques generals dels generes literaris conreats al Renaixement, especialment
dels col-loquis.

. Valorar negativament els prejudicis linguistics i el procés de substitucié del catala pel castella iniciat en

’edat moderna.

Analitzar i valorar les causes que originen els prejudicis linguistics.

Mostrar una actitud critica davant valoracions poc rigoroses sobre les llenglies basades en idees pre-
concebudes.

Fer servir el Iéxic de les noves tecnologies.

Entendre el concepte d’interferencia lexica i aplicar criteris de correccié coherent per esmenar els bar-
barismes.

Utilitzar les perifrasis verbals d’obligacio.

Conjugar correctament els diferents temps verbals associats amb els valors del passat.

Entendre el concepte d’oracié simple i composta.

Distingir entre els diferents tipus d’oracions compostes: coordinades, subordinades i juxtaposades.
Conéixer i utilitzar les formes dels pronoms febles en funcié de complement circumstancial.

Aplicar els conceptes de sil-laba, diftong i hiat a exemples practics.

Utilitzar les consonants geminades.

Aplicar técniques d’avaluacié, autoavaluacié i coavaluacié en les produccions orals.

Participar en equips de treball per aconseguir metes comunes assumint diversos rols amb eficacia i
responsabilitat; donar suport a companys i companyes demostrant empatia i reconeixent les seues
aportacions, aixi com utilitzar el dialeg igualitari per a resoldre conflictes i discrepancies.

Utilitzar les eines digitals més comunes de les TIC per a editar imatges amb missatges escrits i disse-
nyar presentacions multimédia com ara la presentacié d’una campanya contra I'eradicacié dels preju-
dicis linguistics, converses digitals enginyoses, gracioses, diferents i impactants, tests per tal de veure
fins a quin punt depenen de la tecnologia.
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UNITAT 7: PAIS JOLIU

En acabar la unitat, els aprenents han de ser capacos de:

o~

o
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15.

16.
17.
18.

19.

20.

21.
22.

23.

24.
25.
26.
27.
28.
20.
30.

Valorar positivament el coneixement de la realitat geografica, natural i cultural valenciana.

Expressar oralment i per escrit itineraris turistics sobre el mapa de les nostres comarques.
Reconéixer les dites que diuen uns pobles d’altres com a part de la cultura popular.

Interpretar i sintetitzar documents que contenen informacié sobre ciutats i festivitats dels pobles i ciu-
tats valencians.

Obtenir informacié de diverses fonts, d’institucions o persones especialitzades en la promoci6 turistica
de les nostres festes.

Valorar les festes com un dels elements més cohesionadors de la identitat col-lectiva.

Analitzar i escriure textos expositius, com ara els programes de festes.

Familiaritzar-se i valorar positivament la pervivéncia i la recuperacié de la nostra cultura tradicional.
Conéixer alguns dels principals fets del context sociopolitic dels segles XVII i XVIII.

. Conéixer i valorar algunes de les manifestacions de la literatura popular: refranys, endevinalles i embar-

bussaments.

. Identificar algunes de les principals figures literaries dels segles XVII i XVIII.
12.
13.
14.

Valorar I'Gs de les figures literaries com a recursos per a aconseguir uns efectes determinats.
Identificar les caracteristiques argumentals, textuals i esceniques del Misteri d’Elx.

Conéixer i valorar positivament la importancia linguistica, teatral i musical del Misteri d’Elx com a bé
oral i intangible de la humanitat.

Mostrar una actitud critica davant valoracions poc rigoroses sobre les llenglies basades en idees pre-
concebudes.

Conéixer els conceptes de bilingtiisme, conflicte linglistic i procés de normalitzacio linguistica.
Analitzar i interpretar diverses situacions de llenglies en contacte.

Valorar positivament el procés de normalitzacié linguistica de les llenglies minoritzades, especialment
de la nostra.

Entendre el concepte d’interferencia lexica i aplicar criteris de correccié coherent per esmenar els bar-
barismes.

Comprendre i utilitzar les diferencies semantiques entre llenglies amb mots que tenen formes sem-
blants i significats diferents.

Utilitzar les perifrasis verbals de probabilitat.

Entendre el concepte d’oracidé composta subordinada i distingir entre els diferents tipus d’oracions
subordinades.

Fer servir els connectors o conjuncions de subordinacioé en la construccié d’oracions compostes subor-
dinades.

Aplicar el procediment basic per a la combinacié de dos pronoms febles.

Utilitzar I’accent i la diéresi i 'accent diacritic en contextos donats.

Utilitzar els grups consonantics cultes.

Aplicar les normes ortografiques per a I'Us de la consonant hac.

Dissenyar en suport digital posters, portades de revista o triptics sobre el Misteri d’Elx.

Escriure un refrany, embarbussament o endevinalla en format digital fent servir una aplicacié web.
Conéixer les principals festes valencianes a partir de les activitats indicades a una WebQuest.
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5. CONTINGUTS de
VALENCIA 3r ESO: Llengua i Literatura

UNITAT 1

UNITAT 2

UNITAT 3

UNITAT 4

COMUNICACIO LITERATURA
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CONTACTE COMUNICACIO LITERATURA

UNITAT 5
UNITAT 6
UNITAT 7
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6. CRITERIS D'AVALUACIO de
VALENCIA 3r ESO: Llengua i Literatura

Bloc 1:
BL1.1.

BL1.2.

BL1.3.

BL1.4.

BL1.5.

BL1.6.

Escoltar i parlar

Participar activament i respectuosament en intercanvis comunicatius reals o dramatitzats dels
ambits academic i social sobre temes de I'actualitat proxims als seus interessos, aportant
arguments raonats per a defensar les propies opinions de manera clara i ordenada, prestant
atencio a la pronunciacié i a la gestualitat i utilitzant el registre formal, les normes de cortesia i
les estratégies d'interaccid oral.

CC: CCLICAA CSC

Participar en equips de treball per a aconseguir metes comunes assumint diversos rols amb
eficacia i responsabilitat, donar suport a companys i companyes demostrant empatia i reco-
neixent les seues aportacions, aixi com utilitzar el dialeg igualitari per a resoldre conflictes i
discrepancies.

CC: CCLI SIEE CSC

Interpretar textos orals i audiovisuals de géneres, tipologies i registres diferents, amb especial
atencio als expositius (de manera autonoma) i als argumentaris (de manera guiada), propis dels
ambits personal, académic i social, analitzant les caracteristiques formals i de contingut i els
elements no verbals, i utilitzant de manera autonoma les estratégies de comprensio oral ade-
quades al text i al proposit de I'escolta, per a formar-se una opinié propia.

CC: CCLI CAA CSC

Produir de forma oral, amb el suport de les TIC i I'ajuda del professor, textos formals dels
ambits academic i social de temes relacionats amb el curriculum i I'actualitat, especialment
de tipologia textual expositiva i argumentativa, utilitzant les estratégies d'expressioé oral i els
elements no verbals adequats a la situaci6 comunicativa i a I'objectiu proposat, i aplicant les
propietats textuals i la riquesa léxica, per a practicar aprenentatges linguistics i estructurar el
pensament, amb el suport de les TIC i I'ajuda del professor.

CC: CCLI CAA CSC SIEE

Avaluar, amb la supervisio del professorat i la utilitzacié de guies i gravacions, les produccions
orals propies i dels companys, atenent la quantitat, qualitat, rellevancia, pertinéncia i claredat, i
les normes de prosodia, per a progressar en la competencia comunicativa oral.

CC: CCLI CAA

Buscar i seleccionar informacié sobre els entorns laborals, professions i estudis vinculats als
coneixements del nivell educatiu; analitzar els coneixements, habilitats i competéncies neces-
saries per al desenrotllament i comparar-les amb les seues propies aptituds i interessos per a
generar alternatives davant de la presa de decisions vocacional.

CC: CSC SIEE
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Bloc 2:
BL2.1.

BL2.2.

BL2.3.

BL2.4.

BL2.5.

BL2.6.
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Llegir i escriure

Interpretar textos escrits en suports diversos, dels ambits personal, académic i social, de tipo-
logies diverses (narratius, descriptius, instructius i, en especial, expositius) de forma autdonoma
i argumentatius amb ajuda del professorat i dels companys) a través de I'analisi dels elements
formals i de contingut propis del nivell educatiu, utilitzant les estrategies de comprensio lectora
adequades al text i a I'objectiu de la lectura, per a construir el significat global del text i com a
suport a les tasques d'aprenentatge.

CC: CCLI CAA CSC

Planificar i escriure, amb adequacid, coheréncia, cohesio, correccid ortografica i gramatical i
lexica del nivell educatiu, textos, en suports diversos, dels ambits personal, académic i social,
de diverses tipologies (narratius, descriptius, instructius i, en especial, expositius de forma auto-
noma i argumentatius amb ajuda del professorat i dels companys), aplicant les estrategies del
procés d'escriptura i utilitzant un llenguatge no discriminatori.

CC: CCLI CAA CSC SIEE

Avaluar, amb la supervisié del professorat, els textos escrits propis o aliens, com a part del
procés d'escriptura, identificant els errors d'adequacio, coheréncia, cohesid i correccié del
nivell educatiu, i resolent els dubtes de forma reflexiva i dialogada, amb I'ajuda de diccionaris
impresos o digitals i altres fonts de consulta.

CC: CCLI CAA

Sintetitzar textos orals i escrits expositius i argumentatius utilitzant mapes conceptuals i
resums, seleccionant les informacions essencials, generalitzant informacions relacionades i
elaborant un text coherent i cohesionat que no reproduisca literalment parts del text original
ni incloga interpretacions personals, per a usar la informacié amb finalitats diverses segons la
situacié de comunicacio.

CC: CCLI CAA

Realitzar amb creativitat tasques o projectes de treball individuals o col-lectius, de forma reflexi-
va i dialogada, sobre temes del curriculum (amb especial interés per les obres literaries) o sobre
temes socials, cientifics i culturals, seguint les fases del procés d'un projecte de treball, per a
obtindre un producte final original de caracter expositiu 0 argumentatiu, contrastant les fonts
d'informacié, detallant les referencies bibliografiques, fent una previsié de recursos i temps
ajustada als objectius proposats; adaptar-lo a canvis i imprevistos transformant les dificultats
en possibilitats; avaluar amb ajuda de guies el procés i el producte final, i comunicar de forma
personal els resultats obtinguts.

CC: CAA SIEE

Realitzar projectes de treball individuals i en equips cooperatius, sobre temes del curriculum
(amb especial interés per les obres literaries) o sobre temes socials, cientifics i culturals, del
nivell educatiu, buscant i seleccionant informacié en mitjans digitals de forma contrastada;
crear continguts per mitja d'aplicacions informatiques d'escriptori, i col-laborar i comunicar amb
altres filtrant i compartint informacio i continguts digitals de forma segura i responsable.

CC: CD CAA SIEE
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BL2.7.

Realitzar amb supervisid, de forma eficag, tasques o projectes, tindre iniciativa per a emprendre
i proposar accions sent conscient de les seues fortaleses i debilitats, mostrar curiositat i interés
durant el desenrotllament i actuar amb flexibilitat buscant amb supervisié solucions alternatives.

CC: SIEE

Bloc 3: Coneixement de la llengua

BL3.1.

BL3.2.

BL3.3.

BL3.4.

BL3.5.

BL3.6.

BL3.7.

Identificar les distintes categories gramaticals que componen un text establint la concordanca
entre aquestes; classificar-les, analitzar-les morfoldogicament, reconeixent el paper gramatical,
sintactic i semantic que exerceixen en el discurs; utilitzar-les correctament per a avangar en la
comprensid i la creacié de textos argumentatius.

CC: CCLI

Crear i revisar textos escrits aplicant correctament les normes ortografiques de la llengua pro-
pies del nivell educatiu.

CC: CCLIC

Identificar els distints procediments de creacio del léxic, propis del nivell educatiu, distingint
entre els morfologics, els préstecs d'altres llenglies, aixi com sigles, acronims i abreviatures,
per a enriquir el vocabulari.

CC: CCLIC

Explicar el canvi semantic que afecta el significat de les paraules i les seues causes, identificant
els seus mecanismes (metafora, metonimia) per a diferenciar els usos connotatius i denotatius
del llenguatge; reconéixer les relacions d'igualtat-semblanga (camp semantic i camp associatiu)
i d'inclusié (hiperonimia i hiponimia) que s'estableixen entre les paraules per a captar el sentit
global d'un text.

CC: CCLIC

Analitzar morfosintacticament I'oracié simple i classificar-la segons la naturalesa del predicat
(oracions atributives, predicatives, actives, transitives, reflexives, reciproques, intransitives,
passives, perifrastiques, reflexes i mitjanes) per a, de forma autonoma, expressar-se i redactar
textos argumentatius de diverses modalitats oracionals amb major correccié i propietat.

CC: CCLIC

Reconéixer els elements de la comunicacié que intervenen en textos argumentatius i justificar
si compleixen les propietats textuals adequades al nivell, per a, després d'un procés de reflexio,
realitzar un Us adequat de la llengua.

CC: CCLIC CSC

Explicar els origens historics de les llenglies d'Espanya i reconéixer les seues varietats geogra-
fiques, per a enriquir-se i desenrotllar una actitud respectuosa cap a la diversitat de la llengua i
un entorn plurilingle i pluricultural.

CC: CCLICSC
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Bloc 4: Educacio literaria

BL4.1. Realitzar lectures d'obres literaries proximes als seus gustos, triades lliurement o a proposta
del professor, en silenci, en veu alta o participant en dramatitzacions i improvisacions de textos
adequats al nivell, aplicant, amb supervisid, tecniques expressives i teatrals.

CC: CCLI SIEE CEC

BL4.2. Elaborar un portafolio, amb una seleccié de documents i creacions realitzats a partir de lec-
tures, literaries i no literaries, proximes als interessos de I'alumnat, de forma reflexiva i critica.

CC: CCLI SIEE CEC

BL4.3. Exposar, en suports diversos, orals i escrits, les conclusions critiques i raonades sobre les con-
nexions entre la literatura, les arts i la ciéncia, analitzant i comparant obres, personatges, temes
i topics universals, des de |'edat mitjana fins al segle XVIlI, en creacions de diferent naturalesa.

CC: CCLI CAA SIEE

BL4.4. Analitzar un corpus de textos literaris, de I'edat mitjana al segle XVIII, seleccionats entorn d'un
tema o topic comu, com a forma d'aproximacio a la literatura, identificant els trets essencials
del context sociocultural i literari de I'eépoca i les caracteristiques del genere, i realitzant un
comentari de forma i contingut per a expressar raonadament les conclusions extretes, per mitja
de la formulacié d'opinions personals.

CC: CCLI CAA CEC SIEE
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7. ESTANDARS D'APRENENTAGE AVALUABLES de
VALENCIA 3r ESO: Llengua i Literatura

Bloc 1: Escoltar i parlar

BL1.1.1. Participa en intercanvis comunicatius dels ambits académic i social sobre temes de I'actualitat o
proxims als seus interessos.

BL1.1.2. Participa en intercanvis comunicatius utilitzant el registre formal, les normes de cortesia i les estra-
tegies d'interaccié oral.

BL1.1.3. Participa en intercanvis comunicatius aportant arguments raonats per a defensar les opinions
propies de manera clara i ordenada.

BL1.1.4. Participa en intercanvis comunicatius prestant atencié a la pronunciacié i a la gestualitat.

BL1.2.1. Participa en equips de treball per a aconseguir metes comunes assumint diversos rols amb efica-
cia i responsabilitat.

BL1.2.2. Participa en equips de treball per a aconseguir metes comunes donant suport a companys i com-
panyes, demostrant empatia i reconeixent les seues aportacions.

BL1.2.3. Participa en equips de treball per a aconseguir metes comunes utilitzant el dialeg igualitari per a
resoldre conflictes i discrepancies.

BL1.3.1. Interpreta textos orals i audiovisuals de generes, tipologies i registres diferents, amb especial
atencio als expositius (de manera autdbnoma) i als argumentatius (de manera guiada), propis dels
ambits personal, académic i social, per a formar-se una opinié propia.

BL1.3.2.Interpreta textos orals i audiovisuals de generes, tipologies i registres diferents analitzant les
caracteristiques formals i de contingut i els elements no verbals.

BL1.3.3. Interpreta textos orals i audiovisuals de géneres, tipologies i registres diferents utilitzant, de mane-
ra autobnoma, les estrategies de comprensio oral adequades al text i al proposit de I'escolta.

BL1.4.1. Produeix, de forma oral, textos breus de diferents tipologies, dels ambits personal, académic i
social, per a practicar aprenentatges linguistics i estructurar el pensament.

BL1.4.2. Produeix, de forma oral, textos breus utilitzant les estratégies d'expressié oral i els elements no
verbals adequats a la situacié comunicativa i a I'objectiu proposat.

BL1.4.3. Produeix, de forma oral, textos breus aplicant les propietats textuals.

BL1.4.4. Produeix, de forma oral, textos breus amb riquesa léxica.

- 36



e —————e e — =

VPRESENTACI(') I METODOLGI_I-L

BL1.5.1. Avalua, amb supervisio i ajuda, les produccions orals, atenent la quantitat, qualitat, rellevancia,
pertinéncia i claredat i les normes de prosodia, per a progressar en la competéencia comunicativa
oral.

BL1.6.1. Busca i selecciona informacié rellevant sobre els entorns laborals, professions i estudis vinculats
als coneixements del nivell educatiu.

BL1.6.2. Analitza els coneixements, habilitats i competéncies dels estudis i professions vinculats als conei-
xements del nivell educatiu.

BL1.6.3. Compara les habilitats i competencies que requereixen els estudis i professions vinculats als
coneixements del nivell educatiu amb les seues propies aptituds i interessos per a generar alter-
natives davant de la presa de decisions vocacional.

Bloc 2: Llegir i escriure

BL2.1.1. Interpreta textos escrits en suports diversos, dels ambits personal, académic i social, de tipologies
diverses, per a construir el significat global del text i com a suport a les tasques d'aprenentatge.

BL2.1.2. Interpreta textos escrits a través de I’analisi dels elements formals i de contingut propis del nivell
academic.

BL2.1.3. Interpreta textos escrits utilitzant les estratégies de comprensié lectora adequades al text i a I'ob-
jectiu de la lectura.

BL2.2.1. Aplica les estratégies de planificacié en el procés d'escriptura de textos de diverses tipologies, de
forma autonoma o amb ajuda.

BL2.2.2. Escriu, amb adequacié, coheréncia, cohesid, propies del nivell educatiu, textos, en suports diver-
sos, dels ambits personal, academic i social, de diverses tipologies, de forma autbnoma o amb
ajuda.

BL2.2.3. Escriu, amb correcci6 ortografica i gramatical propies del nivell educatiu, textos, en suports diver-
sos, dels ambits personal, academic i social, de diverses tipologies, de forma autdnoma o amb
ajuda.

BL2.2.4. Escriu, amb correccio léxica propia del nivell educatiu, textos, en suports diversos, dels ambits
personal, academic i social, de diverses tipologies, de forma autbnoma o amb ajuda.

BL2.2.5. Escriu textos utilitzant un llenguatge no discriminatori.

BL2.3.1. Avalua, amb ajuda, els textos escrits propis o aliens com a part del procés de revisié de I'escrip-
tura, identificant errors d'adequacio, coheréncia i cohesié del nivell educatiu.

BL2.3.2. Avalua, amb ajuda, els textos escrits propis o aliens com a part del procés de revisié de I'escrip-
tura, identificant els errors de correccié (ortografica i gramatical) del nivell educatiu.

BL2.3.3.En el procés de revisio de textos escrits, resol els dubtes, de forma reflexiva i dialogada, amb
I'ajuda de diccionaris impresos o digitals i altres fonts de consulta.
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BL2.4.1. Sintetitza, utilitzant els procediments de sintesi adequats al nivell educatiu i a la tipologia textual,
seleccionant les informacions essencials, generalitzant informacions relacionades, textos orals i
escrits expositius i argumentatius, per a usar la informacié amb finalitats diverses segons la situ-
acié de comunicacio.

BL2.4.2. Elabora un text coherent i cohesionat que no reprodueix literalment parts del text original ni inclou
interpretacions personals.

BL2.5.1. Realitza amb autonomia, sentit critic i originalitat projectes de treball de caracter expositiu o argu-
mentatiu, individuals i en equips cooperatius, sobre temes diversos, seguint les fases del procés
d'elaboracio (planificacio, supervisié, avaluacié i comunicacio).

BL2.5.2. Contrasta la validesa de les fonts d'informacié que utilitza en projectes de treball i detalla les refe-
rencies bibliografiques.

BL2.5.3. Fa una previsid de recursos i temps ajustada als objectius proposats, |'adapta a canvis i imprevis-
tos i transforma les dificultats en possibilitats.

BL2.5.4. Avalua, amb ajuda de guies, el procés i el producte final, i comunica de forma personal els resul-
tats obtinguts.

BL2.6.1. Realitza projectes de treball buscant i seleccionant informacié en mitjans digitals a partir d'una
estrategia de filtratge de forma contrastada, la registra en paper de forma acurada o I'emmagat-
zema digitalment en dispositius informatics i serveis de la xarxa.

BL2.6.2. Col-labora i es comunica per a construir un producte o tasca col-lectiva compartint informacio i
continguts digitals i utilitzant les ferramentes de comunicacié TIC i entorns virtuals d'aprenentatge.

BL2.6.3. Realitza projectes de treball i crea continguts digitals (documents de text i presentacions multime-
dia) per mitja d'aplicacions informatiques d'escriptori aplicant els diferents tipus llicencies.

BL2.6.4. Aplica bones formes de conducta en la comunicacié en entorns virtuals, preveu i denuncia males
practiques com el ciberassetjament i en protegeix els altres.

BL2.7.1.T¢ iniciativa per a proposar i emprendre accions que contribuisquen a realitzar, amb supervisio,
de forma eficacg, tasques o projectes individuals o col-lectius.

BL2.7.2. Reconeix, amb supervisio, les seues fortaleses, les utilitza adequadament, identifica les seues
debilitats i s’esforca a per superar-les.

BL2.7.3. Manté, amb supervisio, la curiositat i I'interés durant tot el procés de realitzacié de tasques o pro-
jectes.

BL2.7.4. Actua amb flexibilitat davant d'obstacles i dificultats i busca, amb supervisié, solucions.
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Bloc 3: Coneixement de la llengua

BL3.1.1 Identifica les distintes categories gramaticals que componen un text narratiu, descriptiu, instructiu,
expositiu i argumentatiu; estableix la concordanca entre aquestes i les classifica.

BL3.1.2. |dentifica les categories gramaticals, les analitza morfologicament i reconeix el paper gramatical,
sintactic i semantic que exerceixen en el discurs.

BL3.1.3. Crea i revisa textos narratius, descriptius, instructius, expositius i argumentatius utilitzant correc-
tament les categories gramaticals.

BL3.2.1. Crea i revisa textos escrits aplicant correctament les normes ortografiques de la llengua propies
del nivell educatiu.

BL3.3.1. Identifica els distints procediments de creacio del Iexic, propis del nivell, educatiu per a enriquir el
vocabulari.

BL3.4.1. Explica el canvi semantic que afecta el significat de les paraules i les seues causes, i identifica els
seus mecanismes per a diferenciar els usos connotatius i denotatius del llenguatge

BL3.4.2. Reconeix les relacions d'igualtat-semblanca i d'inclusié que s'estableixen entre les paraules, per
a captar el sentit global d'un text.

BL3.5.1. Identifica I'estructura de I'oracié simple: subjecte, predicat i complements del verb, per a, de forma
autonoma, expressar-se i redactar textos argumentatius de diverses modalitats oracionals amb
major correccid i propietat.

BL3.5.2. Analitza morfosintacticament I'oracié simple i la classifica segons la naturalesa del predicat per a,
de forma autdbnoma, expressar-se i redactar textos argumentatius de diverses modalitats oracio-
nals amb major correccio i propietat.

BL3.6.1. Reconeix els elements de la comunicacié que intervenen en textos narratius, descriptius, instruc-
tius, expositius i argumentatius.

BL3.6.2. Justifica si els textos compleixen les propietats textuals propies del nivell educatiu per a, després
d'un procés de reflexio, realitzar un Us adequat de la llengua.

BL3.7.1. Reconeix les diferents llenglies que conformen la realitat plurilinglie d'Espanya i Europa

BL3.7.2. Explica els trets de les llenglies d'Espanya i Europa i n'estableix la distribucié geografica en la
lectura i I'audicio de textos de diferents tipologies i ambits.

BL3.7.3. Explica els origens historics de les llenglies d'Espanya i reconeix les varietats geografiques aques-
tes en la lectura i I'audicié de textos de diferents tipologies i ambits.
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Bloc 4: Educacio literaria

BL4.1.1. Realitza lectures d'obres literaries proximes als seus gustos, triades lliurement o a proposta del
professor, en silenci, en veu alta o participant en dramatitzacions i improvisacions de textos ade-
quats al nivell, i aplicant-hi, amb supervisio, tecniques expressives i teatrals.

BL4.2.1. Elabora un portafolio, amb una seleccié de documents i creacions realitzats a partir de lectures
proximes als seus interessos, adequades al nivell, de forma reflexiva i critica.

BL4.3.1. Exposa, en suports diversos, orals i escrits, les conclusions critiques i raonades sobre les conne-
xions entre la literatura, les arts i la ciencia, i analitza i compara obres, personatges, temes i topics
universals, des de I'edat mitjana fins al segle XVIll, en creacions de diferent naturalesa.

BL4.4.1. Analitza un corpus de textos literaris, de I'edat mitjana al segle XVIII, seleccionats entorn d'un tema
o topic comu, com a forma d'aproximacié a la literatura.

BL4.4.2. Identifica els trets essencials del context sociocultural i literari de I'época i les caracteristiques del
génere dels textos de I'edat mitjana al segle XVIII analitzats.

BL4.4.3. Realitza un comentari de forma i contingut per a expressar raonadament les conclusions extretes
de I'analisi de textos literaris de I'edat mitjana al segle XVIII, per mitja de la formulacié d'opinions
personals.
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